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O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAQAO DO PROFESSOR DE
MATEMATICA

Nathalia Pereira Tavares*
Ruth Cristina Soares Gomes?
Clodoaldo Pires Aradijo®

RESUMO

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa qualitativa que tem como objetivo compreender em que
medida o Estagio Supervisionado contribui a formagdo do futuro professor de matemaética. Para tanto,
realizamos a leitura e analise documental do Projeto Politico Pedagdgico - PPP do curso de Matemética e
também a técnica da pesquisa narrativa ao realizar com cinco estudantes de Licenciatura em Matematica do
Centro de Estudos Superiores de Parintins-Cesp-UEA. Entendemos que esta pesquisa vem contribuir para
futuros estudos e reflexdes sobre o estagio supervisionado e formacéo de professor tanto na licenciatura em
matematica da Universidade do Estado do Amazonas quanto para as demais licenciaturas. Os resultados
obtidos nos permitem afirmar a importancia do estagio supervisionado a formagdo do futuro professor de
matematica como espago de articulacdo entre teoria e préatica e, de reflexdo sobre como cada um se torna
professor. Enfatizamos também que a vivéncia no contexto da escola permite ao estagiario transformar essas
novas experiéncias e aprendizados em futuras reflexdes de como exercer a docéncia.

Palavras-chave: Estagio supervisionado, Formacéo de professor, Ensino de matematica.

INTRODUCAO

Ao decorrer da formacdo no Curso de Licenciatura em Matematica percebemos que o
estagio se faz necessario para que o licenciando possa ter contato com seu futuro campo de trabalho
e a partir desse contato inicial adquirir experiéncias e tenha uma visdo mais préxima da realidade
que enfrentard como profissional. Nesse periodo de vivéncia e de regéncia o estagiario tem a
oportunidade de observar e experimentar a pratica docente no ensino da matematica do nivel
Fundamental ao Médio.

A partir de nossa vivéncia no processo de estagio durante a Licenciatura em
Matematica delineou-se o contexto a selecdo da teméatica abordada neste artigo cientifico,

pois percebemos o quanto ele é relevante na formacg&o dos futuros professores, haja vista
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que é o momento onde o licenciando entra em contato com a realidade escolar. E nesse
periodo que comecamos a delinear a postura a ser exercida perante os estudantes em
sala de aula, onde podemos realizar reflexdes sobre as dificuldades enfrentadas pelos
professores no ambito de ensino e onde percebemos se realmente essa € a profissdo que
gueremos seguir.  Diante disso, nos perguntamos: De que maneira 0 estagio
supervisionado contribui para a formacao docente de licenciandos em Matemética?

Para tanto, objetivamos compreender de que maneira o estagio supervisionado contribui
para a formacdo docente de licenciandos em Matematica. Diante disso, elaboramos nossos objetivos
especificos a fim de desenhar melhor a pesquisa, 0s quais sdo: 1) Verificar as diretrizes do estagio
supervisionado presentes no PPP do curso de licenciatura de Matematica e como tem sido
efetivadas; 2) Identificar nas percepcbes dos estudantes as contribuicfes do estagio supervisionado
na formacdo docente; 3) Apresentar aspectos referentes as expectativas, dificuldades e realizacdes
manifestadas durante o estagio supervisionado no curso de Licenciatura em Matematica.

No desenvolvimento da pesquisa a construcdo dos dados se d& por meio da narrativa de
formacdo elaborada pelos sujeitos da pesquisa e pela analise documental do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) do curso de Licenciatura em Matematica do CESP-UEA.

Dessa forma, a pesquisa justifica-se primeiramente por possibilitar ao pesquisador
informagBes as quais nos permitiram construir conhecimentos sobre as contribui¢cGes do estagio
supervisionado para os licenciandos de matematica, o que ndo era possivel até entdo. Segundo,
possibilita a universidade novas informac6es sobre as percep¢des dos estudantes sobre a tematica e
um estudo minucioso do projeto politico pedagdgico do curso. Por fim, tem uma relevancia social
ao possibilitar aos futuros professores da educagdo basica um momento de reflexdo acerca da
construgdo de sua identidade docente o que possivelmente refletira em suas praticas futuras.

Portanto, desenvolvemos no presente texto as informacGes obtidas acerca das contribuicdes
do estagio supervisionado para os estudantes de matematica, destacando também algumas de suas

expectativas e dificuldades durante esse periodo de formacéo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa realizou-se a partir de uma perspectiva qualitativa, ou seja, durante o seu
desenvolvimento concebemos todo conhecimento como uma construgdo. Pautamo-nos,

inicialmente, nas ideias de Gonzalez Rey (2006), que afirma que a pesquisa qualitativa tem carater
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construtivo-interpretativo do conhecimento, o que implica compreendé-lo como uma producéo, e
ndo como a apreensdo linear de uma realidade que nos é revelada.

A fim de interpretar o significado das falas dos nossos sujeitos, bem como compreender as
diretrizes do estagio supervisionado fizemos uso de uma abordagem hermenéutica, pois “situa-se na
existéncia da linguagem na qual e pela qual se processa os significados” (GHEDIN; FRANCO,
2011, p.163-164). Tal abordagem nos permitiu compreender a relagéo estabelecida entre o texto, o
contexto e as pessoas com as quais contribuiram nessa pesquisa.

Concomitante a leitura dos autores que sustentam este trabalho realizamos a analise
documental, pois para Marconi ¢ Lakatos (2010, p.157) a analise documental “¢ a fonte de coletas
de dados que esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes
primérias. Podendo ser feitas no momento em que o fendmeno ocorre, ou depois”. Dessa forma, o
documento analisado foi o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Curso de Licenciatura em
Matematica onde verificamos os aspectos e objetivos que sdo propostos neste documento para
formacdo do professor de Matemética com o intuito de compreender em que medida o estagio
supervisionado contribui nesse processo de formacéo.

A utilizacdo da pesquisa narrativa se fez necessaria para dar oportunidades aos sujeitos
participantes de expor seus relatos, suas historias baseados nos acontecimentos que foram sendo
relembrados e apresentados ao decorrer da pesquisa. “Ao comecarmos um processo de investigagao
narrativa, torna-se particularmente importante que todos os participantes tenham voz dentro da
relacdo colaborativa” (ARAGAO 2011, p.22, grifo do autor).

A pesquisa contou com a colaboragdo de cinco licenciandos do 7° periodo do Curso de
Licenciatura em Matematica do Centro de Estudos Superiores de Parintins — CESP/UEA. Vale
ressaltar que os sujeitos foram selecionados obedecendo aos seguintes critérios: estarem
periodizados nas disciplinas de estagio supervisionado e aceitarem em colaborar com a pesquisa.

Nessa pesquisa as narrativas de formacdo se constituiram de textos escritos pelos cinco
licenciandos que foram os colaboradores da pesquisa, onde esses textos escritos evidenciaram
principalmente as expectativas e dificuldades vividas no estagio supervisionado durante o periodo
em que os sujeitos colaboradores estiverem nas escolas, bem como as contribuicBes que este
proporcionou durante sua formacéo docente. A seguir, tecemos alguns comentario sobre a leitura do

PPP e as narrativas dos estudantes.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo proposto na pesquisa demandou ao estudo do PPP do Curso de Licenciatura em
Matematica do Cesp/UEA a fim conhecermos as normas e diretrizes que norteiam o estagio
supervisionado do referido curso e como as mesmas estdo efetivadas.

Dessa forma, realizamos a leitura do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Curso de
Licenciatura em Matematica atentos aos aspectos e objetivos que sdo propostos no documento para
formacdo do professor de Matematica, bem como identificar as contribui¢cGes que o estagio possui
Nesse processo.

Segundo Pimenta (2010), o projeto é pedagdgico porque discute o ensinar e o0 apreender,
num processo de formacdo e construcdo de cidadania e ndo apenas de preparacdo técnica, e é
politico porque trata dos fins e valores referentes ao papel da universidade em meio as
transformac0es sociais e nas relagdes entre conhecimento e estrutura de poder.

Durante a leitura do PPP, 0 que aconteceu concomitante ao tempo de estagio, foi possivel
entendermos que este caracteriza-se em dois momentos distintos, ou seja, tanto no ambito da
universidade, por meio das disciplinas que embasam nossa pratica, quanto no momento em que 0S
académico comegam a executar as atividades do estagio nas escolas, evidenciando assim a teoria e a
préatica como parte indissociaveis da atuagdo docente.

De igual modo, Pimenta e Lima (2012) afirmam que o estagio se da através de todas as
disciplinas do curso de formacdo, sendo constituido e estruturado por meio do projeto politico
pedagdgico, visando uma relacdo entre saberes tedricos e saberes praticos com o intuito de
possibilitar tal relacdo durante todo o percurso da formacao, com o finalidade de também contribuir
no aprimoramento das escolhas do professor em formagéo em seguir a carreira docente, pois parte-
se do pressuposto que 0 mesmo estarad em constante contato com a realidade de sua profissao.

Nesse sentido, percebemos que o estagio supervisionado € imprescindivel para a formagéo
de professores que realmente estejam compromissados com a profissdo, pois durante o estagio o
estudante tem a oportunidade de adentrar ao contexto escolar vivenciando experiéncias relevantes
em sua formacao e na construcao do que é ser professor.

A proposta apresentada no PPP do curso de matematica reza aspectos fundamentais que
norteiam o estagio, onde podemos evidenciar que, “0 estagio curricular supervisionado deve ser
realizado a partir do inicio da segunda metade do curso em escolas de educacdo basica
respeitando o sistema de educacdo das instituicbes, devendo haver uma parceria tanto da
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universidade quanto da escola que recebera os alunos estagiérios, onde as avalia¢bes do estagio
deverdo ser feitas conjuntamente pelas duas institui¢es” (PPP, p. 43).

O estagio curricular supervisionado existe justamente para que os licenciandos possam ter
acesso ao seu futuro local de trabalho, pois através deste contato irda estabelecer relacdes
pedagogicas com profissionais experientes, no caso o professor titular das turmas em que estagiara,
0 que acarretard diretamente em sua formacdo, haja vista que é neste momento que adquiri e
aperfeicoa metodologias de como se trabalhar nessa funcao através de ensinamentos daqueles que
serdo seus futuros colegas de profisséo.

“Em outro nivel, os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os professores
produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua prética,
mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho”. (PIMENTA, 2009, p. 20);

Podemos constatar no PPP que o estagio tem como objetivo principal possibilitar aos
futuros professores um olhar critico sobre suas préprias praticas pedagdgicas, refletirem sobre a
realidade em que estdo inseridos de modo que possam ser capazes de repensar maneiras de como
desenvolver seu papel de professor em qualquer estabelecimento de ensino e em meio as
transformacoes da sociedade (PPP, p. 43).

Nesse contexto Kulcsar (2011, p 58) afirma que:

A proposta estd vinculada a ideia de um estagio voltado para o atendimento a
comunidade, o qual devera proporcionar o engajamento do estagiario na realidade,
para que possa perceber os desafios que a carreira do magistério lhe fornecera e
possa, assim, refletir maduramente sobre a profissdo que vai assumir. Esse

envolvimento em situacdes reais vividas visarad primordialmente a integracdo do
saber com o fazer.

Nesta perspectiva, entendemos que o estagio € um momento de amadurecimento por parte
do aluno estagiéario, pois estara adquirindo maturidade e reponsabilidades gradativamente, seguindo
um processo crescente de atividades em determinadas ocasides um tanto complexas.

Segundo o PPP, o estagio supervisionado deve ocorrer a partir do 5° periodo, onde o
professor em formacdo deverd cursar a disciplina Didatica Especial da Matematica — Ensino
Fundamental. Neste primeiro momento, que é de observacdo, o licenciando terd oportunidade de
participar do cotidiano escolar e conhecer como é realizado o ensino da matematica na educacéao
bésica. Objetiva também estabelecer relacdes entre os conhecimentos tedricos estudados e a pratica
pedagbgica em sala de aula, entendendo que a pratica deve ser sustentada por teorias do
conhecimento que discutem o aprender e o ensinar. Ao final do estagio € exigido dos licenciandos

um relatorio das observagdes realizadas durante o periodo.
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Ja no 6 ° periodo é ofertada a disciplina Didatica Especial da Matemética — Ensino Médio
que dara continuidade no estagio supervisionado e sera trabalhada partindo dos mesmos principios
da disciplina que a antecede, com a unica diferenca de que sera voltada desta vez para o ensino
médio. (p. 46).

E no 7° periodo na disciplina Pratica de Ensino de Matematica I, que o académico “reforca
os diagndsticos anteriores e as tendéncias do Ensino de Matematica no contexto do Ensino Béasico
— Fundamental e Médio. A analise critica de Propostas Curriculares e os aspectos tedrico-praticos
do Planejamento norteiam a pratica docente. Conceitos matematicos, para os quais os alunos do
Ensino Basico apresentam dificuldades de aprendizagem, podem servir de base para estruturacéo
de propostas que permitam alcangar um patamar de exceléncia e valorizagdo desta area para a
melhoria da qualidade de vida” (PPP, p. 47).

O 8° periodo € a ultima fase do estagio, os futuros professores cursardo a disciplina Pratica
de Ensino de Matematica Il e desenvolverdo seus trabalhos finais baseados na linha de pesquisa
sugerida pelo projeto pedagdgico do curso de matematica. Nestes trabalhos deverdo ser
evidenciados as problematicas da realidade do contexto escolar no que se refere ao ensino-
aprendizado dos educandos. Segundo Ghedin (2010, p.105):

O estagio docente pode ser usado como o primeiro momento do professor em
formacdo ter um contato mais estreito com a pesquisa, pois 0s docentes, enquanto
estagiarios, podem desenvolver uma postura de pesquisador a partir das situagoes
observadas no campo de estagio elaborando projetos de pesquisa que lhes
permitam compreender a realidade em que estdo inseridos (GHEDIN, 2010, p.
105).

Foi justamente no 8° periodo que comegamos a desenvolver nosso projeto de pesquisa
compreendendo melhor a relacdo ensino e pesquisa e sua relevancia na formacdo do professor
pesquisador. Podemos afirmar, que esse momento do estagio contribuiu em nossa formacdo pois
tivemos a oportunidade de construir conhecimentos a partir das problematicas de nossa realidade.
Problematicas que surgiram a partir de nossas indagacdes e questionamentos, como qual seria a
contribuicdo do estagio supervisionado. Isso porque o futuro professor precisa ter uma visdo ampla
da realidade da escola, das dificuldades dos estudantes, da instituicdo e da cultura escolar em que
estes sujeitos estdo inseridos.

A regéncia € um componente exigido do estagio que serve justamente para que O
licenciando tenha a nogdo de como planejar e executar uma aula para ser ministrada tanto no nivel

fundamental quanto no médio, sendo que esta ocorre no 7° e 8° periodo da licenciatura. Dessa forma
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o futuro professor j& comeca a entender sob quais principios norteardo sua praxis e quais elementos
sdo indispensavel para o processo ensino e aprendizagem.

Diante disso, este trabalho € resultado de uma exigéncia do estagio, mas, sobretudo uma
necessidade do professor em formacdo compreender as problematicas educacionais e buscar
possiveis solu¢des de minimiza-las a partir de suas percep¢des e analises. Quanto a isso Pimenta e

Lima acrescentam:

A pesquisa no estdgio como método de formacgdo dos estagidrios, futuros
professores, se traduz pela mobilizacdo de investigacfes que permitam a ampliacdo
e andlise dos contextos onde os estagiarios se realizam. E também, em especial, na
possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador
a partir das situagBes de estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo
tempo compreender e problematizar as situagdes que observam (PIMENTA,;
LIMA; 2012, p.52).

Para os estudantes que ndo exercem a funcdo de professor, poderdo desenvolver um projeto
de intervencdo na escola, seguindo por uma linha que durante o estagio os fez perceber as principais
dificuldades que levam muitos alunos a ndo gostarem da matematica, ndo desviando do foco
principal que € criar possibilidades de fazer com que os educandos tenham acesso a uma
aprendizagem significativa (PPP, p. 50). “A aprendizagem so6 ¢ significativa se o conteudo
descoberto relacionar-se a conceitos subsuncores relevantes ja existentes na estrutura cognitiva, ou
seja, por recepgdo ou descoberta” (MOREIRA; MASINI, 2001, p. 19).

Segundo o PPP os alunos estagiarios também devem cumprir algumas exigéncias para a
realizagdo do estagio, “devendo assistir tanto aulas tedricas quanto praticas em turmas e séries
diferentes de modo que possam transformas essas novas experiéncias e aprendizados em futuras
reflexGes de como exercer a docéncia. bem como a estruturacao de propostas que contribuam para
o0 ensino dos discentes” (PPP, p. 50).

Nesse sentido, o estagio supervisionado na formacéo do professor torna-se uma atividade
de um conglomerado de saberes, conhecimentos, contato com a sala de aula, com a escola e a
sociedade, fazendo do estagio o objeto da préatica propriamente dita, ou seja, é através da relacao
com esses meios que a praxis docente se da (PIMENTA; LIMA, 2012). Dessa forma, percebemos
que a pratica docente se permeara através do contato com a escola, pois € no dia a dia e na relacao
estabelecida com o objeto de estudo que se adquiri a pratica, sendo estd oportunizada pelo estagio
supervisionado.

Assim, a leitura do projeto politico pedagogico do curso de matematica nos permitiu

coletar informacGes relevantes quanto as diretrizes que norteiam o estagio e relaciona-las como
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estas tém sido efetivadas no contexto do Centro de Estudos Superiores de Parintins-Cesp-UEA.
Portanto, entendemos por tudo que lemos no documento, que o estagio supervisionado é parte
indispensavel na formacdo docente dos estudantes, visto que possibilita ao futuro professor de

matematica a experiéncia de compartilhar e vivenciar a indissociabilidade entre teoria e préatica.

As Percepcdes dos estudantes quanto as expectativas, dificuldades e as contribuicdes do

estagio supervisionado na formacgédo docente

Apos a leitura do PPP iniciamos a técnica de narrativa com cinco estudantes do curso de
matematica. Esse momento da pesquisa nos surpreendeu ao conhecer a maneira como 0s estudantes
percebem o estdgio e quais os significados que lhe atribuiram ao contar suas expectativas,
dificuldades e relatar as contribui¢cdes em sua formacao docente.

Nesse sentido, segundo Kulcsar (2011, p. 58) “O estagio podera auxiliar o aluno a
compreender e enfrentar o mundo do trabalho e contribuir para a formacdo de sua consciéncia
politica e social, unindo a teoria a pratica”.

Dessa forma com o intuito de compreender quais as expectativas e dificuldades assim
como as contribuicbes do estagio para formacdo docente, se fez necessario analisar
minunciosamente o que os estudantes relataram em suas escritas sobre o estagio e percebeu-se que
em certa medida suas expectativas ndo foram superadas, tendo em vista que 0s mesmo idealizavam
encontrar alunos e professores em sua grande maioria comprometidos com a educagao. No entanto,
ao adentrar o contexto escolar, perceberam o contraste de suas expectativas, pois encontraram
muitos estudantes e professores que realizam suas atividades sem motivacdo, entusiasmo e
seriedade.

Podemos perceber isso na fala do E3: “Ao adentrar na escola pude ter um novo olhar em
relacdo a como se dar uma aula e perceber que nem tudo era e foi como eu pensava, pois percebi
que os alunos nem sempre ddo importancia ao que o professor fala, durante minha estada pude
perceber que muitos dos alunos ndo se importavam e que algumas vezes o docente ndo dava
atencdo a isso...”

Na maioria das vezes quando ainda somos estudantes vemos o professor sob outra
realidade. Quando nos encontramos na posi¢do de educador entendemos o quao complexo é Ihe dar
diariamente com realidades que até entdo eram distantes de nds, e é 0 que acontece com muitos dos
licenciandos quando se confrontam com a realidade de determinadas instituicGes de ensino tanto a

nivel da estrutura fisica das escolas quanto na parte pedagdgica.
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O estagio em certa medida serve também para fazer com que os licenciandos tenham uma
visdo critica e ampla do que é ser professor, tornando-os assim educadores criticos e reflexivos de
suas praticas, haja vista que € a partir dessas experiéncias vivenciadas de perto que poderdo
construir conhecimentos indispensaveis para uma praxis capaz de formar cidaddos autbnomos na
construcdo de novos conhecimentos, de novas realidades.

Segundo Ghedin (2010, p.205), “¢ na pratica refletida no campo de acdo que esse saber se
produz na unido entre teoria e pratica”. O futuro professor s6 ird construir seu perfil docente a partir
do momento em que ele manter uma relacdo com esse ambiente, ou seja, € passando por Varias
realidades que o educador tende a adquirir novos conhecimentos e partir disso construir sua
identidade de professor.

Porém paralelo a isto estdo também algumas situacdes que de certa forma € comum
presenciarmos nas salas de aula no periodo de estagio, situacdes estas que percebemos na fala do
E4, pois afirma que suas expectativas ndo foram superadas quando o mesmo diz: “S&80 varios 0s
fatores positivos e negativos os professores ainda usam dos métodos tradicionais para ensinar e
isso muita vezes forca os alunos a usar o método de aprendizagem bastante comum nas escolas que
é o chamado decoreba, ja a parte boa nisso € que ainda podemos ver muitos professores se
dedicarem e alunos com ansia de aprender”.

Tal relato nos faz perceber que geralmente os académicos por ndo conhecerem a realidade
de algumas escolas vdo para o estagio com as expectativas de encontrarem um ambiente onde tudo
funciona perfeitamente e quando se ddo conta que nao é bem assim, ficam de certa forma frustrados
e “desanimados” com a profissao, sendo assim ser professor vai além de dominar contetdos
matematicos, ¢ saber lhe dar com as adversidades da profissdo. D’agua; Andrade (2014, p. 50).

Afirmam que:

Ser professor, na atualidade, tem sido um grande desafio a todos aqueles que se
ocupam desse oficio, afinal é exigido deste profissional uma formacéo constante,
um olhar atento a realidade e um compromisso com o seu fazer (D’AGUA;
ANDRADE, 2014, p. 50).

No entanto, também houve estagiarios que durante o periodo do estagio supervisionado
ndo sentiram nenhuma dificuldade de realiza-lo é o que percebemos quando o E4 argumenta: “Nao
tive dificuldades no meu estagio e pude concluir com éxito, pois sempre fui bem recebido pelas
escolas de modo geral”.

As vezes por medo de entrar em contato com algo que até entéo é desconhecido acabamos

criando um certo receio pelo que se apresenta como novo, e € 0 que acontece com alguns

(83) 3322.3222
contato@fipedbrasil.com.br

Campina Grande, Vol. 1 Ed. 4, ISSN 2316-1086, Realize editora, 2015 ; .
www.fipedbrasil.com.br



a

.“c‘t‘ M’ i f;" "\/\ % "ﬁ I3 oy, W'é’“:
& a & a Wiy o

AIA -’A (A lA\'A ’
mﬂmu M

académicos que pensam o estdgio como um desafio ou até mesmo como uma dificuldade.
Percebemos tal fato nas falas do e E3 que diz: “um dos meus receios em relacdo ao estagio
supervisionado a principio eram muitos e uma delas era como seria estagiar em uma escola onde
eu conviveria com pessoas que ndo conhecia, e outra seria como minha reacao ao estar em sala de
aula com aqueles alunos, eu me colocando no lugar do professor que ministra a disciplina...”

Adentrar no ambito escolar no papel de futuro professor requer firmar compromisso com a
profissdo, pois sabemos que presenciaremos situacdes que nos fardo sentirmos realizados quando
profissionais da educacdo. E entendemos que os receios e dificuldades sentidos pelos académicos
fazem parte desse processo formativo, pois permitir que o professor em formacdo conheca a
realidade tal como ela se apresenta. Quanto a isso, (SCHON apud GHEDIN, 2010, p.216), enfatiza
que:

Os problemas enfrentados pelos professores ndo sdo apenas de carater
instrumental, mas situados num terreno de grande complexidade, conflito e
incerteza exigindo dos professores saber lidar com os constantes desafios da
docéncia.

Muitas vezes nos deparamos com situacdes que nds fazem repensar se estamos preparados
para lecionar, haja vista que recai sobre o professor a responsabilidade de ser o mediador entre o
conhecimento e despertar nos alunos a vontade de querer aprender ndo somente o que lhe é
ensinado, mas tornassem independentes na busca por novas aprendizagens.

Quanto as contribui¢bes que o estagio possibilita ao professor em formacdo estamos nos
pautando nas experiéncias adquiridas pelos mesmos durante o estagio, experiéncias essas que se
tornam indispensaveis em uma licenciatura. “As contribui¢ées que o estigio me proporcionou foi
de poder por em pratica conhecimentos que aprendemos teoricamente no ambito universitario,
sendo que estes sdo imprescindiveis para minha formagao” (E1).

De igual modo a E2 salienta em uma das suas falas: O estagio supervisionado possibilita a
oportunidade de confrontar teoria e pratica no ensino e aprendizagem da matematica na rede de
ensino.

E ainda falando das contribui¢@es do estagio na formacao do professor, percebemos que os
mesmos entenderam 0 qudo importante é que se trabalhe a teoria e a pratica concomitantemente,
dessa forma fazemos uma relacdo com as falas do E5 que diz: foi observando a pratica educativa,
que as experiéncias obtidas no estagio nos levaram a uma reflexao sobre a pratica docente, tendo
em vista que os conhecimentos adquiridos na teoria e na pratica estdo ajudando na minha

formacéo docente.
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Com base nas respostas dos licenciandos percebemos que 0s mesmos veem no estagio a
oportunidade de trabalhar a teoria e a pratica como uma forma de aprenderem e entenderem 0s
oficios que a profissdo docente requer, ganhando experiéncia, saberes e colaborando diretamente
para sua formacéo profissional, mais do que isso percebemos que 0s mesmos dao muita importancia
para a teoria e a pratica, pois entendem que € através delas que novas aprendizagens dar-se-&o.

O estagio é justamente 0 momento de descobertas, de adquirir conhecimentos, conhecer
novas realidades e principalmente interagir com o meio em que se esta inserido, quando se passa
por todos esses processos, com todos esses elementos é que o aluno estagiario percebe que apesar
das frustacGes e dificuldades consequentemente vem as conquistas, realizacfes e contribuicdes que

0s mesmos alcangaram durante essa trajetoria.

CONCLUSOES

Durante todo percurso investigativo fomos construindo conhecimentos sobre em que
medida o estagio supervisionado contribui para a formagdo do professor de matematica. Em alguns
momentos isso parecia muito l6gico, mas em outros nos exigiu momentos de muita leitura e
reflexdo sobre as reais necessidades que um professor de matematica possui.

E algo que ficou muito evidente, tanto na leitura do PPP como nas falas dos nossos
sujeitos, foi sobre a oportunidade de fazerem uma relacdo entre a teoria e pratica educativa.
Compreendemos que 0 estagio € uma etapa da formag&o onde o lincenciando tem a oportunidade de
vivenciar experiéncias que talvez ndo teria se ndo fosse o estagio. Desse modo, compreendemos
também que o estagio contribui na formacdo do professor de matematica a medida em que este tem
a oportunidade de refletir sobre a pratica docente confrontando a teoria estudada com as realidades
encontradas nas escolas.

Nas falas sobre expectativas e dificuldades entendemos que o momento de estagio
possibilitou aos futuros professores informacgdes sobre o que € ser professor e que professor eu
serei, quais metodologias eu utilizarei enquanto professor de matematica. A vivéncia no contexto da
escola permite ao estagiario transformar essas novas experiéncias e aprendizados em futuras

reflexdes de como exercer a docéncia.
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