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PERCEPCOES DE FUTUROS PROFESSORES DE LINGUA INGLESA E
SUAS INSERCOES NO MERCADO DE TRABALHO DOCENTE

Michelle de Sousa Bahury; Thelma Helena Costa Chahini

(Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias; Universidade Federal do Maranhéo)

RESUMO:

O presente estudo teve por objetivo investigar as percepcdes dos alunos do Curso de Licenciatura em Letras
— Inglés da Universidade Federal do Maranhdo em relacdo a aquisi¢do de conhecimentos referentes as suas
qualificacbes profissionais. Realizou-se uma pesquisa exploratoria, descritiva. No total, participaram 16
alunos. Sendo 13 pertencentes ao sexo feminino e 05 ao sexo masculino. Os instrumentos de coleta de dados
compreenderam entrevistas semiestruturadas, realizadas atraves de um roteiro contendo 15 perguntas. Os
resultados demonstram que a maioria dos alunos escolheu o Curso por afinidade com a area, bem como
reconhecem a importancia do Inglés como Lingua universal e por acreditarem que o referido Curso o0s
possibilitaria 0 aprendizado da Lingua Inglesa de maneira eficaz e, consequentemente, seus ingressos no
mercado de trabalho como professores de Inglés. A maioria dos alunos se sente insatisfeitos devido a pouca
valorizagdo de aulas em lingua estrangeira, caréncia de professores com formagdo adequada, bem como as
aulas de inglés ficarem em segundo plano no Curso. O que contribui para uma precaria qualificacdo
profissional, visto que os esses ndo apresentam competéncia linguistica em ler, ouvir, falar e escrever em
inglés. Os alunos estdo se graduando sem dominar o idioma. E os que possuem fluéncia dizem que néo
aprenderam com as aulas recebidas na Universidade.

Palavras-chave: Lingua Inglesa; Ensino; Qualificacdo profissional.

INTRODUCAO

DiscussOes acerca da formacdo docente tém-se feito presentes diante da sociedade atual
para qual, em tese, deveria estar direcionada, assim como as requisicdes da Lei de Diretrizes e
Bases, dos Parametros Curriculares Nacionais e das Orienta¢es Curriculares para o Ensino Médio
que suscitam questionamentos sobre como essa formacdo tem sido gerida nas mais diversas
instituicbes formadoras. Logo, pesquisas feitas por diferentes estudiosos como Almeida Filho
(1998), Lopes (1999), Vieira-Abrahdo (2001) e Celani (2003) assinalam que essa formacdo possui
restricdes de ordem tedrica - metodoldgica que necessitam ser debatidas.

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e
Licenciatura, o Licenciado em Letras — Lingua Estrangeira é o professor que planeja, organiza e
desenvolve atividades e materiais relativos ao Ensino da Lingua Estrangeira. Sua atribuicdo central
é a docéncia na Educacdo Basica, que requer solidos conhecimentos sobre estrutura e
funcionamento da Lingua Estrangeira e suas literaturas, sobre seu desenvolvimento histérico e suas
relacBes com diversas areas; assim como sobre estratégias para transposi¢do do conhecimento em
Lingua Estrangeira em saber escolar. Além de trabalhar diretamente na sala de aula, o licenciado

elabora, analisa e revisa materiais didaticos, como livros, textos, videos, programas computacionais,
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ambientes virtuais de aprendizagem, entre outros. Realiza ainda pesquisas em Lingua Estrangeira,
coordena e supervisiona equipes de trabalho. Em suas atividades, prima pelo desenvolvimento do
educando, incluindo sua formacdo ética, a construcdo de sua autonomia intelectual e de seu
pensamento critico (BRASIL, 2010).

Estudar a configuragdo dos cursos e Letras no Brasil é buscar compreender como as
dimensdes tedrico-praticas assim como suas relagdes com o mercado de trabalho s&o travadas. E
nesse contexto, temos em foco o profissional de lingua inglesa em meio as exigéncias educacionais
e as de mundo apontadas pela globalizagdo (BRASIL, 1999). Assim, se tratando de sua preparacao,
argumentamos que as universidades devem oferecer um espa¢o ndao sé para discussdes mais
profundas acerca de suas competéncias linguisticas e pedagdgicas, mas também reservar um
momento para reflexdo. Castro (2015) em seus estudos sinaliza a inseguranca dos licenciados em
inglés em relacdo a inser¢do no mundo do trabalho.

Sendo assim, um dos resultados do efeito globalizador foi a “obrigagdo” de dominar a
lingua inglesa, que passou a fazer parte do curriculo escolar para atender a uma exigéncia atual. Em
nivel mundial, Giddens (2001) aponta para outra consequéncia da “globalizagdo” que foi o fato de
diminuir o perfil elitista de se estudar uma lingua estrangeira tdo presente no século XIX. Com o
intuito de vencer, principalmente, as barreiras economicas, linguisticas, culturais e tecnologicas, o
efeito da globalizacdo tem acelerado o processo de troca de informacgdes por meio de uma lingua
global. Para Crystal (2003) uma lingua s6 se torna global por uma grande razdo: o poderio de seu
povo, especialmente politico e militar.

Viver em um mundo globalizado significa dizer que os povos estdo se relacionando de
uma forma cada vez mais préxima e, para isso, necessitam de uma lingua que seja comum a todos
para fins de desenvolvimento econdmico, politico e cultural. Temos percebido a reducdo de
fronteiras, tempo e espaco, porque a tecnologia pode proporcionar conhecimento de mundo sem que
as pessoas estejam presentes fisicamente em outro tempo ou espaco. Assim, o intercambio de
informag@es propicia a disseminacdo de um conhecimento mais democrético, pois se torna acessivel
a todos.

A ideia de sentir-se compelido para falar inglés advém também da adocdo do estar
preparado para mudancas frequentes, sejam de ordem econdmica, social e/ou cultural. Viver em
tempo globalizado € assumir riscos e juntar 0 maximo de informagdes para manter-se vivo nele.
Enquanto tivermos a hegemonia da economia norte-americana, teremos aléem de um idioma a ser

dominado, mas também um conjunto de discursos que promovem 0s ideais ocidentais.
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Portanto, ressaltamos que a pratica docente é atravessada pela competéncia pedagdgica
e comunicativa. Sobre a competéncia pedagdgica, Perrenoud (2000) ressalta que esta ndo deve ser
limitada a simples transmissdo de conteido, mas a preparacdo para a vida em uma sociedade
moderna. A Ultima tem recebido diversas tentativas de conceituacdo, buscando-se, continuamente,
um consenso sobre o seu significado e fungdo. O antropélogo Hymes (1979) foi o primeiro a
incorporar a dimensdo social ao conceito de competéncia. Deve-se a ele a ampliacdo desse conceito
para incluir a ideia de “capacidade para usar”, unindo desta forma as nogdes de competéncia e
desempenho que estavam bem distintas na dicotomia proposta por Chomsky (1995).

Diante do exposto questiona-se quais as percepg¢des dos alunos de estagio do Curso de
Licenciatura em Letras — Inglés da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) em relacdo a
aquisicdo de conhecimentos referentes as suas qualificacBes profissionais. E por isso, teve-se como
objetivo geral investigar as percepgdes dos alunos e da professora de estagio do Curso de
Licenciatura em Letras — Inglés da UFMA em relacdo a aquisicdo de conhecimentos referentes as
suas qualificagOes profissionais.

E necesséario conhecer a relevancia da formacéo dos professores de lingua estrangeira,
Visto que esse processo requer muito mais que a proficiéncia, € necessario que esse profissional
possua competéncia pedagogica e comunicativa, que o faca ensinar a Lingua de maneira que 0s

alunos consigam aprender e operacionalizar os conhecimentos de forma funcional.

PERCURSO METODOLOGICO

Realizou-se uma pesquisa exploratoria, descritiva com 16 alunos finalizantes da
Disciplina Estagio Supervisionado Obrigatério em Lingua Inglesa do Curso de Letras com
Habilitacdo em Lingua Inglesa da UFMA. Dentre os discentes 13 eram do sexo feminino e 3 do
masculino. A faixa etaria dos investigados era entre 22 e 55. A escolha desses participantes deveu-
se ao fato de terem tido experiéncia recente com o mercado de trabalho docente (estagio), bem
como a chance de aplicar os conhecimentos adquiridos durante a formagéo no curso de Letras e
também pela disposicdo em contribuir com a investigacao.

O critério para a selecdo do universo da pesquisa ocorreu devido a UFMA ser uma das
duas Unicas instituicdes publicas a ofertar a modalidade de licenciatura em Letras — Inglés e a Unica

a ofertar essa modalidade todos 0s semestres.
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Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram entrevistas semiestruturas,
realizadas através de dois roteiros contendo 15 perguntas em cada. Durante a coleta de dados, 0s
participantes foram informados sobre os objetivos da pesquisa, em que tomaram conhecimento e

assinaram o Termo de Consentimento e Livre Esclarecido, concordando em participar do estudo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Iniciou-se a pesquisa indagando sobre o que teria motivado os alunos a escolherem o
Curso de Letras. De um universo de 17 (100%) participantes, 15 (88,24%) afirmaram que essa
opcdo se deu devido a afinidade com a lingua inglesa, pois para eles ingressar neste curso
significaria se aprofundar nos estudos linguisticos especialmente no que se refere a lingua
estrangeira. Apenas 2 alunos (11,76%) optaram pelo curso devido ao fato de se identificarem mais
com lingua portuguesa e suas experiéncias positivas no ensino regular.

Percebemos que a escolha pelo Curso de Letras com habilitacdo em lingua inglesa deu-
se em meio a grandes expectativas. E a principal delas foi a de aprender inglés de maneira profunda
e profissional. Esse desejo responde a imagem creditada ao curso em questdo que tem como uma de
suas funcdes primordiais, a de formar professores.

Sobre motivacdo, Harmer (2007) postula que, em Vvéarias areas de ensino e
aprendizagem, a motivacdo é essencial para o sucesso. Em outras palavras, motivacdo é uma forca
interna que impulsiona alguém a querer fazer algo e alcancar uma meta. O autor acrescenta ainda a
existéncia de duas classificacdes de motivagdo: extrinseca e intrinseca. A primeira delas diz
respeito a fatores externos ao individuo que o faz querer ser professor, por exemplo. A segunda,
de modo contrério, vem de dentro do individuo. Assim, uma pessoa pode ser motivada pelo
prazer que tem em aprender ou ensinar algo. O resultado apresentado ndo deixa claro o que
mais afetou a escolha dos licenciandos, se a motivagdo intrinseca ou a extrinseca, contudo
possamos inferir que a afinidade para aprender lingua inglesa advém de uma paixdo pela
mesma, 0 que pode ser relacionado com a intrinseca e consequentemente facilitar o alcance de
suas expectativas profissionais.

Assim, depois de terem decidido pelo curso de Letras, foi necessario optar por uma das
trés linguas estrangeiras ofertadas pela UFMA: Francés, Espanhol e Inglés. Como essa pesquisa
baseia-se essencialmente sobre o ultimo idioma citado, os entrevistados explicitaram suas

motivagdes quando de suas escolhas dessa lingua. Logo, a grande maioria 11 (64,7%) afirma que as
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melhores chances no mercado de trabalho se davam por meio do conhecimento de lingua inglesa,
outros 3 (17,64%) pelo fato de terem facilidade para aprender idiomas, contra 1 (5,88%) que fez
essa opcao por ja ter iniciado e/ou concluido um curso de inglés, 1 (5,88%) pelo fato de ter estudado
a lingua estrangeira desde a educacdo basica e 1 (5,88%) por gostar de assistir filmes, seriados e
ouvir musicas no idioma em questao.

A escolha pela lingua inglesa enquanto habilitacdo por afinidade faz lembrar da
pesquisa de Rossi (2004) ao constatar que a grande maioria dos alunos de Letras que escolheram a
habilitacdo em inglés, tomaram essa atitude mais pela motivacdo de aprender o idioma que a
vontade de ensinar.

Com o intuito de refinar os resultados desse estudo, questionamos o nivel de
conhecimento de lingua inglesa que possuiam antes de ingressar no curso de letras e depois de
terem cursado disciplinas especificas de lingua inglesa. Primeiramente, 12 (70,5%) se classificaram
como nivel basico e 5 (29,5%) afirmaram ter conhecimento de nivel intermediério.

E importante salientar que a maioria dos alunos escolheu a habilitagdo em lingua inglesa
por conta de um vislumbre melhor no mercado de trabalho. Essa maioria também apresentava nivel
iniciante de conhecimento da lingua porque apostou que iria aprimorar no curso de formacao
docente. Ainda € oportuno citar que o processo de admissao desses alunos se deu em modelos de
prova que exigiam conhecimento basico de lingua inglesa (antigo vestibular) e supde-se que se
foram aprovados € porque conseguiram comprovar dominio do nivel de conhecimento exigido.
Assim, esperava-se que as disciplinas de lingua e literatura estrangeira partissem desse principio e
desafiassem os alunos com um nivel mais avangado de ensino e aprendizagem de idiomas.

Partindo do pressuposto que os licenciandos tiveram contato com a lingua em que
pretendiam se especializar antes de ingressar no curso de Letras, pudemos notar que esse contato foi
representado negativamente, principalmente quando direcionaram para a escola regular.

Por outro lado, perguntou-se o nivel de lingua inglesa dos alunos apds terem cursado
disciplinas especificas referentes ao estudo dessa lingua estrangeira. Os resultados mostraram que
10 (58,8%) permaneceram no nivel basico, 5 (29,5%), continuaram no intermediario, enquanto
apenas 1 (5,88%) assegurou que progrediu do nivel basico para o intermediario e 1 (5,88%) para o
nivel avancado. E a referida progressdo ndo se deu por meio de estudos na academia. A
insatisfacdao dos alunos retratada em comentarios como “aulas elementares” remonta ao que Micolli
(2010), chamou de “Inglés de Colégio”, o qual implica em um conhecimento limitado a frases feitas

que evidenciam o ndo desenvolvimento de competéncias minimas em lingua inglesa.
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De forma unanime as respostas foram negativas em relacdo ao dominio da lingua
estrangeira que estudam. Assim 8 (47,05%) afirmaram que o motivo da baixa aprendizagem foi
devido ao fato de ndo se estudar inglés falando na lingua, 3 (17,65%) disseram que as aulas eram
muito elementares, 2 (11,77%) indicaram que faltou aprofundamento metodolégico, 2 (11,77%)
disseram que é o fato de o curso ser de dupla habilitacdo, 1 (5,88%) acredita no fato de serem
egressos de escola publica e 1 (5,88%) afirmou que faltam professores comprometidos com o
ensino.

Diante dos fatos, lembramos de Brown (2008) ao afirmar que o ensino de uma lingua
estrangeira deve contemplar as quatro habilidades de uma lingua estrangeira que séao ler, ouvir, falar
e escrever.

Portanto, se a maioria dos alunos (65,5%) enxergou no curso de Letras com habilitacdo
em lingua inglesa, a chance de projecdo profissional, perguntou-se entdo se a quantidade de
disciplinas especificas de lingua inglesa era suficiente para a preparacdo do professor para o
mercado de trabalho docente. Os resultados mostraram que 15 (88,24%) dos respondentes ndo estéo
satisfeitos com o que a academia tem oferecido, contra 2 (11,76%) que afirmam que as disciplinas
estudadas seriam suficientes apenas se o publico-alvo for a educacao publica.

Os dados apresentados sinalizam uma situagcdo muito seria: os alunos estdo saindo da
universidade sem preparo suficiente a insercdo no mercado de trabalho. Quando os alunos afirmam
que apenas estariam preparados para ensinar no eixo publico, reforcam a precariedade tambem
reconhecida pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1999).

Em seguida, questionou-se qual (quais) disciplina (s), melhor contribuiu as suas
formagdes profissionais. Os dados mostraram que 9 alunos (52,94%) listaram a disciplina de
Fonética e Fonologia por ter sido a primeira ministrada em lingua inglesa, outros 4 (23,52%) a
disciplina de Morfossintaxe por terem tido a oportunidade e estruturar e ministrar uma aula na
lingua estrangeira estudada e 3 alunos (17,65%) citaram Literatura de lingua inglesa pela riqueza de
leituras em outro idioma (poesia e prosa) e 1 (5,88%) né@o se posicionou.

Por outro lado, quando arguidos sobre quais disciplinas teriam sido menos aproveitadas
ao longo da graduacdo para a formacdo docente, 10 (58,82%) elegeram as disciplinas de Teatro de
Lingua Inglesa por ndo serem mediadas em inglés, 4 (23,53%) citaram Topicos de Tradugdo por
nédo ser uma disciplina comum as trés habilitacdes, 2 (11,76%) Inglés I, I1, 111 e IV por classificarem

essas aulas como elementares e 1 (5,88%) ndo se posicionou.
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A frustracdo dos alunos existe diante do fato de que a representacdo negativa da pratica
da oralidade que discorda do que consta no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Curso de Letras
quando trata das competéncias e habilidades do graduando: “Dominio do uso da lingua portuguesa
e/ou de uma lingua inglesa, nas suas manifestacdes oral e escrita, e termos de recepcao e producao
de textos” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2010, p. 12).

Interrogou-se ainda sobre as disciplinas de Praticas Pedagdgicas e uma maioria de 11
(64,70%) respondeu negativamente em relacdo as referidas praticas. Apenas 6 (35,3%) dos alunos
afirmaram que se sentiram auxiliados e/ou contemplados no processo de ensino-aprendizagem. E
mais uma vez 0s comentarios clamam por preparacdo especifica para o ensino de lingua inglesa. O
que nos remete as conclusdes de lalago e Duran (2008) que versam sobre a tematica de que a
formacdo de muitos professores de inglés fica a cargo de pedagogos sem o dominio da Lingua.

Em uma ampla concepc¢éo, o estagio € um momento formativo integrante de todo um
projeto curricular, e é nessa conjuntura que a professora investigada, ao acompanhar os alunos no
momento citado, afirma que ndo conseguiu visualizar a contribuicdo dos conhecimentos que 0s
graduandos adquiriram nas disciplinas pedagogicas. Os espacos de Estagio Supervisionado
precisam ser locais de acdo e reflexdo que visem ao desenvolvimento do estagiario como um
professor.

Ao questionar-se se os graduandos tiveram dificuldades durante o estagio. Verificou-se
que 14 (82,36%) mencionaram dificuldades durantes as aulas ministradas no estagio supervisionado
e 3 (17,64%) nao reportaram experiéncias negativas. Mas nao é de hoje que 0 senso comum acredita
na sinonimia “falo inglé€s” e “sou professor competente”. Nesse contexto, Pazello (2011) informa
que a proficiéncia oral € parte constitutiva do professor de idiomas como requisito para competéncia
profissional. E esse critério de atribui¢do a competéncia ligado a fluéncia oral ndo encontra aporte
tedrico nas metodologias vigentes para tal fenbmeno e abrange uma nocgdo de docente que ao
formar se forma por meio de reflexdo (SCHON, 1995).

Quando indagados em relagdo ao estégio, 15 (88,24%) afirmaram que as aulas
ministradas no estagio supervisionado ndao cumpriram seu papel e 2 (11,76%) garantiram que suas
expectativas foram correspondidas porque ja conheciam a realidade escolar devido as suas
experiéncias docentes anteriores. Isso fez lembrar Carvalho (2012) ao sinalizar que o desencanto
pela profissdo tem a ver com o desgaste da imagem de ser professor no Brasil.

Ao serem questionados sobre o que poderia ser melhorado no processo ensino-
aprendizagem do Curso. 7 alunos (41,18%) relataram a necessidade de um ndmero maior de
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disciplinas de lingua inglesa como no caso, aulas de conversagdo e escrita; 6 (35,29 %) falaram que
os professores formadores deveriam ministrar aulas em inglés; 2 (11,76%) disseram que a disciplina
de Estagio Supervisionado ndo deveria ser concomitante com as demais disciplinas do curriculo; e
outros 2 (11,76%) sinalizaram que o curso deveria ser desmembrado por habilitacdes.

De modo geral, as reclamacdes, aparentemente distintas, convergem para uma unica
direcdo: caréncia de um direcionamento mais profissional em relagdo a formacdo do professor de
inglés. Advogamos em favor da preparacdo do professor de Inglés na academia e concorda-se com
Leffa (2001) quando censura 0 modelo de treinamento de professores em escolas de idiomas, muito
presente na racionalidade técnica e com Schon (1988) quando afirma que ao ensinarem a lingua néo
estdo se preocupando com os aspectos formativos.

Em relacdo ao questionamento sobre o perfil de profissional do professor de inglés que
0 mercado de trabalho tem exigido. Constatou-se que 11 (64,72 %) afirmam que o mercado quer 0
professor que domine as quatro habilidades de uma lingua estrangeira (Ler, escrever, ouvir e
principalmente falar); 4 (23,52%) afirmam que o professor deve ser dindmico e conhecedor de
variadas tecnologias e 2 (11,76%) que o mercado absorve o docente que aproveita o conhecimento
de mundo de seu aluno).

Nessa questdo, os dados convergem com os estudos de Luz (2006) ao demonstrar a
insatisfacdo em relacdo a formag&o do professor de lingua estrangeira. A falta de profundidade nos
estudos na lingua parece ser a moldura que falta para as outras caracteristicas elencadas pelos
participantes.

Muitos dos pesquisados nao acreditam ter o perfil que o mercado de trabalho espera.
Segundo o estudo realizado por Rossi (2004) quanto as representacOes de graduandos em Letras
sobre a construgdo do seu conhecimento, um nimero expressivo de graduandos também néo se
achou capaz de ser professor e afirmaram que necessitavam de mais conhecimentos, pois
reconheciam suas deficiéncias para com a Lingua. Os que se disseram preparados para atuar em
escolas particulares, considerados por eles mesmos, como mais exigente, afirmam isso pelo fato de

terem sua base linguistica formada em contexto semelhante.
CONSIDERACOES FINAIS

Retornando ao objetivo priméario deste estudo que foi o de investigar as percepcdes dos
alunos de Estéagio do Curso de Licenciatura em Letras — Inglés da UFMA em relacdo a aquisigdo de
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conhecimentos referentes as suas qualificagbes profissionais, ficou evidente que a maioria dos
alunos escolheu o Curso por afinidade com a area, bem como reconhecem a importancia do Inglés
como Lingua universal e por acreditarem que o referido Curso os possibilitaria o aprendizado da
Lingua Inglesa de maneira eficaz e, consequentemente, seus ingressos no mercado de trabalho
como professores de Inglés.

A maioria desses alunos se sente insatisfeita devido a pouca valorizagdo de aulas em
lingua estrangeira, caréncia de professores com formacao adequada, bem como as aulas de inglés
ficarem em segundo plano no Curso, ocasionando com isso, uma precaria qualificacdo profissional,
visto que os referidos alunos ndo apresentam competéncia linguistica em ler, ouvir, falar e escrever
em inglés. Os alunos estdo se graduando sem dominar o idioma. E os que possuem fluéncia dizem
gue ndo aprenderam com as aulas recebidas na Universidade.

Foi verificado, também, que a maioria dos alunos, apos terem cursado todas as cadeiras
referentes as disciplinas especificas da Lingua em questdo, continuaram com 0s mesmos niveis de
conhecimento de quando iniciaram seus estudos na Universidade.

Percebe-se que a academia, na maioria dos casos, ndo vem dando conta de qualificar o
professor de inglés de acordo com as exigéncias do mercado de trabalho competitivo. E a pequena
parcela que se sente qualificada, deriva de cursos de idiomas particulares.

De outro lado, colocar na Universidade a possibilidade de realizagdo do sonho de se
falar uma lingua estrangeira, ndo foi apenas para a realizagdo pessoal. Essa escolha foi muito mais
uma coercdo externa que silenciosamente faz com que o aluno estude o que poderd garantir
melhores resultados de status social e pecuniario. Portanto, a frustracdo de ndo conseguir falar com
fluéncia inglés, frustrava também outros anseios. De modo curioso, ousamos dizer que essa
frustracdo com o dominio da lingua veio muito mais forte daqueles que ndo tiveram acesso a esses
estudos em cursos de idiomas e /ou vieram de escolas publicas.

Vir de escola publica parece carregar toda uma problematica educacional. E como se 0s
obstaculos para uma educacédo de qualidade fossem todos potencializados nesse quadro. Ademais, a
aceitacdo da derrota de ndo conseguir chegar no nivel dos que tiveram mais estudos na lingua
tornava-se mais forte que a busca em mudar a prépria realidade. Tal situacdo ficou muito evidente
quando os alunos, em sua maioria, admitiram estar muito mais preparados para atuar em escolas
publicas que em particulares.

Eles reclamam do cenério que impedem o desenvolvimento de uma boa aula como

turmas superlotadas, falta de materiais basicos (papel, ventilador, data show, caixa de som etc.),
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carga horéria insuficiente e alunos com parcos conhecimentos linguisticos; e se identificam mais
com esse lugar enquanto local para desenvolver sua funcéo.

Fica evidente a necessidade de a referida Instituicdo de Educacdo Superior, ter mais
cuidado com a formacédo académica de seus alunos, bem como pela formagéo continuada de seus
docentes.

Dizemos ainda que o trabalho do professor ndo finda com a graduagdo. Sua luta em
melhorar tanto sua condi¢cdo enquanto sujeito de um mundo em constantes mudancas fard com que
suas opinides retratem uma realidade equiparada as transformagdes que objetivara mudar.

Finalizamos afirmando que, mesmo com as dificuldades de formagdo académica,
sinalizadas, os profissionais egressos das Universidades Publicas sdo bem vistos pelo mercado de
trabalho. Esperamos que este estudo contribua para que sejam operacionalizadas as politicas que

proclamam educacao de qualidade e, consequentemente, por profissionais bem qualificados.
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