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A ARTICULACAO ENSINO E PESQUISA NO CURSO DE PEDAGOGIA
DA UECE
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RESUMO

Este trabalho apresenta uma reflexdo sobre ensino e pesquisa na pratica docente no curso de
licenciatura em pedagogia, desenvolvido na Universidade Estadual do Ceara — UECE. Buscamos
identificar possiveis atividades de pesquisa que caracterizem mudancas na atuagdo profissional do
professor, no modo de conduzir seu proprio trabalho e suas implicacfes na formacgdo de novos
professores. Trata-se de uma pesquisa qualitativa onde foram analisados cinguenta e sete (57)
curriculos Lattes de professores do curso de Pedagogia da UECE, no intuito de identificar a
participagdo em projeto de pesquisa, publicacGes e orientacdo de producbes. O mapeamento foi
realizado através da Plataforma Lattes, considerando o periodo de 2013 a 2015. A iniciativa é apoiada
pelo Programa Observatério da Educacdo — OBEDUC/CAPES (Edital n°049/2012), intitulado
"Desenvolvimento Profissional Docente ¢ Inovacdo Pedagogica”. Os resultados anunciam que 30%
dos professores do referido curso ndo desenvolvem nenhuma atividade de pesquisa, 0 que significa
uma auséncia da producdo cientifica, seja por meio de orientacdo ou participagdo em grupo de
pesquisa.

Palavras-chave: Pedagogia; Ensino e pesquisa; Reflexividade; Ac¢do docente;

INTRODUCAO

O presente estudo investiga a relagdo entre ensino e pesquisa na pratica de
professores do curso de pedagogia da UECE, buscando identificar as atividades de pesquisa
desenvolvidas pelos professores, sobretudo aqueles que atuam na formacdo de novos
profissionais para o magistério (formadores de formadores). A intengdo € compreender o
envolvimento de docentes do referido curso em atividades de pesquisa (orientagcdo de
monografia, publicacdo de artigos, participacdo em grupos de pesquisa), atividades estas

vistas como indispensaveis para a formacao do professor.

Falar de ensino e pesquisa ¢ sobretudo falar de um tema que esta na “ordem do dia”
do campo educacional. No inicio do século XXI houve uma consideravel mudanca a respeito

das investigacdes sobre formagdo docente no Brasil, e nesta alternancia de paradigmas, “o0S
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cursos de professores ficaram em segundo plano e quem ganhou destaque foi o professor”
(ANDRE, 2007, p.45). Como evidencia Marli André, o foco das investigacdes a partir de
entdo passa a ser a identidade do professor, seus saberes e as praticas necessarias para 0 bom

desenvolvimento de sua profissao.

Pedro Demo (1991), em seu estudo a cerca da tematica, trata da pesquisa como
principio cientifico e educativo denunciando o modo de ensino em que o professor apenas
repassa aos seus alunos o conteldo que recebeu de seus mestres, sem a criticidade e a
reformulacdo necessaria. Para 0 autor, uma das caracteristicas desse método é a coOpia da
copia. Somente saltaremos da replicacdo de conhecimentos para a criacdo de conhecimentos
Se nos apegarmos ao movimento da pesquisacdo, da busca por novos elementos, da

inquietacao.

Para realizacdo do estudo utilizamos uma abordagem qualitativa, onde dados
empiricos foram coletados através de um levantamento de dados. Foram analisados cinquenta
e cinco (55) curriculos lattes de professores do curso de pedagogia da Uece, buscando
identificar a participacdo e o envolvimento desses professores em projetos de pesquisa,
publicagdes (livros, capitulos de livros e revistas) e orientacdo de producdes
(monografia\iniciacdo cientifica). O mapeamento foi realizado através da Plataforma Lattes,

considerando o periodo de 2013 a 2015.

Deste modo o presente texto traz suporte tedrico da categoria Ensino e Pesquisa e em
seguida um levantamento de dados acerca da pratica da pesquisa presente no dia a dia de
professores em um curso formacao inicial. O altimo momento do trabalho se dedica a analise
e discussdes sobre os resultados encontrados no levantamento de dados, bem como as
consideracgdes acerca dos impasses e possibilidades no campo da formacéo de professores e

do papel da pesquisa.

CONTEXTUALIZANDO O ESTUDO
Os estudos em torno da dimensdo da experiéncia do trabalho docente (Tardiff, 2002)
ressaltam a importancia dos saberes necessarios basicos ao exercicio do professor, 0 que nos

leva a pensar na pesquisa como um principio fundamental no ensino.

Um dos fatores que nos induziram a esta investigacdo foram as diretrizes curriculares
nacionais para a formacdo de professores da educacdo basica — licenciaturas — (CNE.
Resolugdo CNE/CP 1/2002) e em particular, seu papel na
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formacgdo de professores que ampara a articulacdo entre ensino e pesquisa nos curso de
graduacdo, bem como todos os cursos de formacao profissional. Percebe-se uma preocupacéo
com a formacdo ampla deste profissional ressaltando a importancia das habilidades de

pesquisa Como necessarias.

Porém, anterior a cristalizacdo da pratica do ensinar pela pesquisa em sala de aula, os
docentes tanto do ensino superior, como do ensino basico, necessitam transitar da educagédo
tradicional, conteldista, desligada do contato intimo com o real, para a educacéao reflexiva,
inovadora, exploratdria. Este caminho ndo € simples e encontra em seu percurso problemas de
ordens diversas. Um dos maiores empecilhos reside nas limitacdes tedricas e metodologicas
no que concerne a Universidade como agéncia formadora de professores. Desde 0 seu inicio,
as universidades brasileiras tiveram por fungdo social a formacéo profissional para sanar a
oferta do mercado de trabalho. N&o se esbocava um centro de estudo refinado tendo em vista
0 pensamento critico e autbnomo, ao contrario, atrelaram o organismo académico a
reproducdo de bens e acumulo de capital. De acordo com Lipovetsky (2004), esses
questionamentos dao suporte as nossas teorias educacionais, pois evidenciam a dicotomia
filoséfica entre objetividade e subjetividade, expressando nos sujeitos da aprendizagem um

conflito entre 0 mundo das ideias e 0 mundo do trabalho.

Esse elo universidade e mercado de trabalho/sistema econémico esbarra no pilar
autonomia. E comum escutarmos que as instituicdes de ensino superior detém autonomia de
atuacdo e de pensamento. N&o desvalidamos a formacdo humana que se propulsiona nesse
campus social (Bourdieu, 1989), e nem identificamos 0 seu movimento e suas interagcées com
outras instituicdes do Estado como simplistas e de facil entendimento, porém, concordando
com José Contreras (1997), em seu livro Autonomia de Professores podemos desmistificar a
auséncia da autonomia universitéria atrelada a auséncia da autonomia do professor. O
discurso da autonomia é falacioso, pois vivemos uma época em que os professores - e a
universidade - recebem protocolos de atuacdo. Em sua agdo docente, na sala de aula, os que
estdo no magistério recebem uma planilha moldada, com tempo pré-determinado, programa
estabelecido e, como agravante, estdo imersos & logica de uma estrutura burocratica que
enseja sua pratica com ferramentas advindas do exterior escolar, formulado na maioria das
vezes por meia duzias de doutores que, por mais que conhecam a realidade da educacéo
brasileira, ndo tem condi¢Oes de representar, no sentido forte da palavra, o conjunto de

professores que atuam no chdo da sala de aula, da licenciatura, do ensino basico (CUNHA,

(83) 3322.3222
contato@fipedbrasil.com.br

Campina Grande, Vol. 1 Ed. 4, ISSN 2316-1086, Realize editora, 2015 ) ;
www.fipedbrasil.com.br



' H ’-\;_\\ g & - i
"N w \ % B Y RS o RN 5
TR "ﬂ _‘n 1q V{/F/FE‘TD ‘[ A A i g

ﬁ—_\ ’ »

A’VA v’At’A ’A ’A ’
WRSM

2000).

Ainda tratando dos problemas desse movimento, a efetivacdo do ensino e pesquisa
na educacdo recai para a formacéo dos formadores de formadores. Identificamos por multiplas
vezes 0 que Menga Ludke (2004) denuncia. Na universidade podemos destacar dois tipos de
professores: 0s que fazem uso das teorias como camisa de forca (GATTI, 2001) e os que
despertam para o invisivel, os que trocam as lentes de analise do social. Um dos fatores que
denunciam essa realidade acerta o clive da formagdo académica dos professores de
licenciatura. Se nos dias atuais, apds denuncias de diversas ordens, o ensino tradicional ainda
apresenta campo de atuacdo, Ludke ndo demora em identificar os exemplos de magistério, 0s
tipos de orientacdo pedagégica, e a graduacdo 3+1 (3 anos de teoria, 1 de pratica) que 0s
formadores receberam em sua inicial estadia universitaria, e que reverberam em sua pratica

cotidiana no magistério.

A literatura que aposta na integracdo entre ensinar e pesquisar defende que este é um
possivel caminho para maior autonomia dos professores, pela reflexividade gerada em torno
de teorias, praticas, modos de trabalho e contextos. Nas palavras de Alarcdo (2003, p. 44), “a
nogéo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexéo
que caracteriza 0 ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de ideais e praticas
que lhe sdo exteriores”. A postura reflexiva do professor é posta no cerne das discussdes que
tratam sobre os requisitos fundamentais a acdo docente, nesta perspectiva, a acdo educativa
exige uma postura reflexiva do professor para as tomadas de decisdes que antecedem a sua
acao, nas palavras de Donald Schon, reflexdo na acéo. Schon (1990) atento aos problemas
profissionais que circundavam a realidade norte americana da época (1980), evoca a urgéncia
do ser/se tornar profissional reflexivo. Ramificando as atribuicdes do profissional reflexivo ao
profissional professor, esse tltimo, no tocante ao seu climax de desempenho (acdo educativa),
necessita exercer uma postura reflexiva para as tomadas de decisbes que antecedem,
presenteiam e futurizam sua acdo. Em sintese é um triplo movimento no fazer pedagogico: a

reflexdo na acdo, reflexdo sobre a acao e reflexdo sobre a reflexdo na acgao.

Zeichner (1993) ressalta a importancia de preparar professores que assumam uma
atitude reflexiva em relacdo ao seu ensino e as condicdes sociais que o influenciam. O autor
reconhece essa tendéncia de articulacdo entre teoria e pratica como um aprimoramento da
formacdo dos professores. E importante ressaltar que a pratica reflexiva é uma préatica
orientada pela pesquisa, portanto nota-se a atividade da
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pesquisa colocada como um instrumento necessario para a reflexdo e construcdo de praticas

alternativas de ensinar e aprender.

Os estudos trazem novas teorias acerca de um profissional reflexivo com o intuito de
desmistificar a pesquisa para além das vicissitudes teoricas e relacionar com a socializacao do
conhecimento. Como diz Pedro Demo (1996, p 14), “Quem ensina necessita pesquisar; quem
pesquisa carece ensinar. Professor que apenas ensina jamais o foi. Pesquisador que sé
pesquisa ¢ elitista explorador, privilegiado e acomodado”. Para isso, é necessdrio que
desmitifiquemos a atividade de pesquisa, pois nos moldes atuais ela comumente € atribuida a

atividades especiais, desenvolvidas por seres especiais.

Ainda em Pedro Demo, no desenvolver de sua obra Pesquisa: Principio cientifico e
educativo informa que um caminho possivel para a efetivacdo da pratica da pesquisa para
além da pés-graduacao, do manejo de doutores e especialistas, os professores - sobretudo o do
ensino basico - devem (re)construir seu proprio projeto pedagdgico; (re) construir textos
académicos, escolares, cientificos, tornando-o préximo aos acontecimentos de sua época; (re)
fazer seu material didatico, identificando que o livro como apoio e ndo cadeira de rodas;
Inovar sua prética e por ultimo recuperar constantemente a competéncia. Como afirmam
Therrien e Nobrega-Therrien (2006, p. 283):

[...] o ensino articulado & pesquisa deve objetivar a formacdo para a reflexdo-na-
acdo, de modo que o novo profissional seja preparado para os desafios que a pratica
exige e preparado na pesquisa para buscar respostas as indagacdes advindas dessa
pratica. Os resultados do processo formativo podem alcancar maior fecundidade de
acordo com a intensidade e fundamentacdo tedrica propiciadas pela pesquisa que
alicerca a reflexdo sobre a prética.

Integrar estas duas atividades no trabalho do professor importa em variadas
aprendizagens e em mobilizacdo para aprender a profissdo, reiventando/ressignificando a
formacdo em pesquisa e o proprio trabalho como professor (AZEVEDO, 2011). O contato
com a pesquisa ainda na formacédo inicial muito contribui na constru¢cdo do conhecimento
elevando a capacidade de andlise e investigacdo do futuro docente, assim tentaremos
identificar como os docentes se aproximam da pesquisa no proximo topico a luz do debate

teorico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Construimos nossas discussdes a partir dos resultados encontrados por meio do
levantamento de curriculos lattes. Cabe explicitar, que ao decidirmos analisar os curriculos,

tinhamos ciéncia que, assim como toda pesquisa qualitativa,
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essa também tem seus limites, e que somente a anélise dos curriculos ndo nos permite uma
investigacdo mais aprofundada sobre estar em pesquisa, fazer pesquisa e ser pesquisador
Beillerot (1991). No entanto a analise realizada nos da indicios do envolvimento em
atividades de pesquisa por parte de nossos professores, uma vez que esse € o principal meio
de registro de producéo dos pesquisadores.

Para iniciar o processo de levantamento de dados, localizamos os professores,
estabelecemos os critérios e em seguida fizemos o levantamento dos dados, a analise e
elaboracdo das conclusbes preliminares. Decidimos por analisar trés critérios, sdo eles:
Participacdo em projeto de pesquisa, Publicagdo em periddico/livro e Orientacdo de producdo
(iniciacdo cientifica/monografia). A escolha dos critérios estd diretamente ligada ao nosso
objeto de estudo. De acordo com Ludke (2002) o trabalho docente exige questionamentos
constantes e a busca de solugbes criativas para os problemas levantados, assim é necessaria
uma atitude investigativa por parte do professor. A autora ressalta a participacdo em pesquisa
como um dos elementos que constitui uma melhor preparacao para o futuro pesquisador, bem

como a orientacdo da producdo do conhecimento.

Tivemos assim um total de 55 professores atuantes no curso de pedagogia, onde 8
ndo foram localizados na plataforma Lattes. Dos 47 professores selecionados, 25 professores
estdo em Projetos de pesquisa, 40% do total ndo possuem vinculo com projetos no periodo de
2013 4 2015.

Dos 22 professores identificados que ndo estdo em projetos de pesquisa, entre 0S
anos de 2013 a 2015, 14 professores nao orientaram nenhum bolsista de iniciagdo cientifica

nem orientaram alunos em seus trabalhos de conclusdo de curso, 63.5% do total.

Durante o periodo delimitado, 09 de 22 professores que ndo participam de projetos
de pesquisa nem orientaram graduandos, ndo registraram nenhuma publicacdo em livro,

capitulo de livro ou periddico, 41% do total.

E possivel observar um equilibrio na participacio de projetos de pesquisa e producéo
de novos trabalhos. Isso parece confirmar a ideia de que orientando a producdo do
conhecimento de futuros docentes o professor estd com ele aprendendo e ressignificando sua
pratica, publicando as pesquisas realizadas para que todos possam apropriar-se das discussées

e conhecimentos acumulados.
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Em sintese a revisdo dos curriculos selecionados ainda nos mostra uma resisténcia a
mudanca dos paradigmas tradicionais: quem ndo pesquisa ndo orienta, e consequentemente

nédo publica.

E interessante ressaltar que embora os dados mostrem um nmero de professores
totalmente ausentes dos espagos de producdo em que selecionamos como critérios, temos um
numero significativo de professores que sdo vinculados a projetos de pesquisas, visto que a
maioria deles sdo orientadores de alunos da graduacdo e publicam suas produgdes com
frequéncia, o que reflete diretamente na qualidade do ensino e formacdo dos educadores e

educandos envolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados obtidos no levantamento nos esclarece um quantitativo de professores e
atividades realizadas enquanto fatores de qualidade na formacdo para a producdo do
conhecimento. Consideramos que conhecer a possibilidade de didlogo entre a pesquisa e 0s
desafios do ensino faz-se necessario sim, uma vez que é uma importante ferramenta contra a

ordem dicotdbmica teoria e pratica.

Por fim, diante do estudo compreendemos que ainda ha muito trabalho pela frente.
Nossa pretensdo é que esta pesquisa possa desempenhar mesmo que minimamente um ponto
de esclarecimento sobre as possibilidades de articular a pesquisa a acdo docente, tendo em
vista que o que almejamos é uma formacéao de nossos futuros professores com qualidade, que
integrem ensino, pesquisa, producdo de conhecimento e aprendizagem ainda em formacéo
inicial. Esperamos assim contribuir com os estudos acerca do tema através do fortalecimento

da ideia do aprender e ensinar com pesquisa.
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