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FORMACAO CONTINUADA NA EDUCACAO INCLUSIVA EM UMA
ESCOLA NO MUNICIPIO DE PARINTINS

Ana Patricia de Souza; Keila Gomes Tavares; Graciene Matos Lopes; Denilson Diniz Pereira

Universidade Federal do Amazonas UFAM/ICSEZ, patydesouzaazevedo@gmail.com, keilatavares101@gmail.com,
gracimlopes@gmail.com.

RESUMO:

Esta pesquisa tem como finalidade investigar as principais fragilidades dos profissionais da educagdo basica
em relacdo a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino
fundamental de uma escola estadual do municipio de Parintins-Am. Observando que a mesma possui uma
clientela diversificada composta de Portadores de Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade -
TDAH, Distarbios de Aprendizagem, Disfasia e Afasia. Objetivando analisar a partir do discurso do
educador, como as suas praticas pedagdgicas constituem elementos necessarios para o diadlogo inclusivo,
almeja-se uma formagdo docente baseada numa prética inclusiva, sendo um desafio para a educacdo
superior. As andlises e discussdes da problematica demonstram que os docentes abordam, sobretudo, a
necessidade de formacdo continuada para a educacdo inclusiva, fazendo-se necessario assim a insercdo de
espacos para o didlogo de politicas publicas e planejamento educativo inclusivo no baixo amazonas. Neste
sentido é relevante que haja a participacdo dos docentes na construgdo das politicas para a educagdo
inclusiva, de modo que o olhar desses profissionais se faz necessario por terem o contato direto com 0s
problemas do contexto escolar. Com esse didlogo havera a possibilidade do planejamento das politicas
publicas para que a pratica da formacdo continuada possa acontecer com qualidade e assim favorecer os
professores em seu fazer pedagdgico, respeitando suas disponibilidades, visto que estes estdo atuando em
sala de aula e precisam conciliar tais demandas junto a educacdo para que seja levada de fato para todos.
Sendo assim, é relevante considerar a formacdo continuada para a educacdo inclusiva, pois é no espaco
escolar que as diferentes situacdes se apresentam e o professor serd o mediador dos conflitos do dia a dia
buscando sempre contemplar a todos com uma educacdo de qualidade e respeitando a diferenca de cada um.

Palavras chaves: formacao continuada, educacdo inclusiva, anos iniciais.

INTRODUCAO

Esta pesquisa visa investigar o processo de formacao continuada de professores em uma
Escola estadual do municipio de Parintins-Am, no turno vespertino no tocante a educacéo inclusiva
assim como os profissionais que atuam na escola. Nesse sentido, uma formacdo docente baseada
numa pratica inclusiva tem representado um desafio para a educacdo superior, segundo Muller &
Glat (1999) ao discutir sobre as a¢6es que promova uma eficaz educacao inclusiva revelam que as

mesmas so serdo efetivadas se o sistema educacional for renovado, modernizado, abrangendo acdes

(83) 3322.3222
contato@fipedbrasil.com.br

Campina Grande, Vol. 1 Ed. 4, ISSN 2316-1086, Realize editora, 2015 ; .
www.fipedbrasil.com.br


mailto:gracimlopes@gmail.com

TR T A R

é‘/\

A’A "A (A ’A\’A ’
PN
mnuw

pedagogicas, porque a inclusdo é desafiadora e os docentes em processo de formagdo na
universidade devem fazer parte dessa mudanca. Pois, por meio do Estagio Supervisionado
observou-se que a Escola tem uma clientela diversificada composta de Portadores de Transtorno do
Déficit de Atengdo com Hiperatividade - TDAH, Disturbios de Aprendizagem, Disfasia e Afasia,
observando-se que as maiorias das criancas ainda ndo possuem laudo medico.

As relagOes estabelecidas com os alunos nos momentos de interacdo com as pesquisadoras
mostraram que ser professor ndo basta apenas saber metodologias, teorias, mas acima de tudo
compreender esses saberes e a partir disso criar novas metodologias e novos materiais didaticos,
pois 0s alunos com necessidades tém suas particularidades que precisam ser levadas em
consideracgdo durante o processo de ensino-aprendizagem.

Assim todos os participantes vivenciaram diversas experiéncias, e a interacdo favoreceu a
construcdo e ampliacdo de conhecimentos, e assim fez-se uma reflexdo sobre a necessidade de
progresso no processo de ensino e aprendizagem em uma escola estadual de Parintins-AM no que

diz respeito a educacéo inclusiva.
METODOLOGIA

Tomando como base o trabalho exposto, foi utilizada a pesquisa qualitativa, que nos
mostrou a realidade social dos fatos existente na Escola em que o estudo se realizou. Segundo
Bogdan e Bilklen apud Menga (1986),

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes (BOGDAN e BILKLEN
apud MENGA, 1986, p.13)

Essa postura mostra que a pesquisa qualitativa busca descrever e compreender todo processo
de investigacdo, e a devida tematica toma como base a abordagem fenomenoldgica, buscando a

esséncia do sujeito da pesquisa. Pois, segundo Trivifius (2008), mostra que:

A fenomenologia é um estudo das esséncias, e todos 0s problemas, segundo ela, se tornam
a definir essenciais: a esséncia da percepcéo, a esséncias das consciéncias. Mais também a
fenomenologia € uma filosofia que substitui as esséncias na existéncia e ndo pensa em
compreender o homem e o mundo de outra forma sendo a partir de sua “facticidade”
(TRIVINUS, 2008, p.43)
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Diante disso, procurou-se investigar a real existéncia do fenébmeno estudado, pois, estando
em contato com os problemas a ser pesquisado facilita a compreensdo para coleta e analise dos
dados. Neste sentido, foram utilizados 0s seguintes instrumentos para coleta de dados: observacao
direta, entrevista semiestruturada para deixar os pesquisados livres para expor suas opinides e
discursos sobre a formagéo continuada na educagéo inclusiva.

Os sujeitos da pesquisa foram profissionais de uma Escola em Parintins, em especial os
professores, sendo eles 0s que mais tem contato com as criangas que necessitam de cuidados e uma

educacéo especial inclusiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A formacao continuada: da escola ao professor e do professor a escola

Ao longo do tempo, a profissdo de professor existe, e aos poucos essa carreira foi ganhando
espaco na sociedade. Porém, o respeito e 0 apoio para que os educadores tivessem uma carreira de
qualidade ndo existiu como deveria, sendo que a educacao escolar também era pouco valorizada na
sociedade. Hoje, embora com muitos avancos e transformagfes sociais, a escola enquanto
instituicdo social ndo consegue acompanhar essas mudancas e o trabalho do professor ainda € visto

de modo restrito.

Nesse sentido, € preciso refletir sobre a formacdo do professor, sendo que este é
indispensavel no processo de transformagdes que vem acontecendo na escola e na sociedade.
Devido esses aspectos muito se tem discutido sobre a formagéo continuada nos dias atuais, € mesmo
que com muitas discursdes e inovacdes na formacdo do professor, para temos uma educacdo

democratica como tanto se almeja.

Esta visdo torna-se preciso a reflexdo de que um professor ndo pode contentar-se com o que
uma Universidade oferece na graduagdo ou porque ja assume uma sala de aula, por exemplo, este ja
pode parar no tempo. E indispensavel buscar sempre ampliar seus conhecimentos para que quando
acontecer uma situacdo que foge de sua rotina este saiba conduzi-la da melhor maneira possivel,

pois:

A formagdo continuada assim entendida como perspectiva de mudanca das praticas no
ambito dos docentes e da escola possibilita a experimentacdo do novo, do diferente a partir
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das experiéncias profissionais que ocorrem neste espago e tempo orientando um processo
constante de mudanga e intervencdo na realidade em que se insere e predomina esta
formacdo. (Wengzynsk e Tozetto, 2012, p. 3).

Nessa concepgéo, a formacgéo continuada colabora de forma expressiva para a ampliacdo do
conhecimento profissional do professor, cujo objetivo é promover as habilidades reflexivas sobre a
propria pratica docente elevando-a a uma transformacéo que contempla a todos os envolvidos nesse
processo. A partir dessa expectativa, a formacdo conquista sua excepcionalidade pela aproximagao
entre os procedimentos de transformagdes que se almeja promover no contexto escolar e a reflexéo

sobre as consequéncias destas modificagdes.

Sendo necessério que se faca mudancas, e a formagdo continuada do professor €
indispensavel no processo, pois é uma parte do desenvolvimento profissional que possibilita a
reflexdo de sua pratica de modo que desenvolva uma consciéncia coletiva, sendo assim possivel
resignificar o seu método pedagdgico, por meio da contextualizacdo de novas situacBes de sua
funcdo docente, fazendo assim as mudangas necessarias no contexto escolar, esse processo requer

reflexdo, planejamento e aprendizagem, para que as mudancas comecem fazer parte de sua rotina.

Falar em formacéo continuada do professor é importante lembrar que na graduag&o ja ocorre
nocOes de como sera seu trabalho e de provaveis situacGes que ocorreram no ambiente escolar e
também se comeca a construir sua postura profissional de acordo com seus valores e assim constroi
seu préprio conhecimento. Mas, é perceptivel que esses conhecimentos adquiridos na graduacao
nédo séo suficientes para saber como conduzir situagdes distintas na escola que vai atuar. Ensinar a
pensar é complicado e dificil, mas ndo podemos nos sentir esmagados pelo conhecimento
acumulado até agora e ficar imobilizados, pois aprender a ser professor comeca pela

autovalorizagéo.

A formacao continuada na educacao inclusiva na voz dos professores

Inimeras sdo as dificuldades que o professor enfrenta no seu ato profissional, vivenciar a
realidade educacional o qual o Brasil encontra-se tem se tornado um desafio para a docéncia. E
neste contexto, o professor se depara com a realidade também de educar criancas com deficiéncias,

fato este que 0 mesmo ndo se sente preparado para esse processo de incluséo.

A necessidade de preparagéo adequada dos professores, esta recomendado na Declaragéo de

Salamanca (Brasil, 1994) e na atual LDB (Brasil, 1996) como fator fundamental para a mudanga em
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direcdo as escolas integradoras. No artigo 59, inciso Il da LDB vem falando da importancia deste
aspecto como pré-requisito para a inclusdo, ao estabelecer, que os sistemas de ensino assegurardo
aos educandos com necessidades especiais, “[...] professores do ensino regular capacitados para a

integracdo desses educandos nas classes comuns”.

Com isso, apesar da lei aparar a formacdo dos professores para atender as necessidades
educacionais dos alunos notou-se que na escola observada os docentes ndo se sentem preparados

para atender esta clientela, como relata a professora A:

“Ndo, porque eu ndo recebi nenhuma prepara¢do através de cursos sobre determinado assunto

relacionado a Educagdo Inclusiva”. (Professora A)

Esta questdo se inicia primeiramente na Universidade, na formacdo inicial do professor,
porque o que se percebe € uma fragmentacdo quanto aos conhecimentos nesta area e se perpetua na
pratica quando este ja estd na sala de aula e consequentemente prejudicando a aprendizagem da
crianga com deficiéncia. Pois, uma disciplina nos cursos de formacdo de professores que aborde as
questBes relativas & educacgdo especial e educacédo inclusiva, ndo da conta da complexidade e da
abrangéncia dos temas. Neste caso podemos falar que o académico tem apenas informacdes, mas

ndo uma formacéo adequada.

Todos estes questionamentos também passam pela questdo de politicas publicas, quando
estas ndo apoiam a escola regular e principalmente a pratica do professor, que necessita de

formacdo continuada para suas préaxis pedagdgicas. Como relata Feltrin (2007):

Sempre houve, no entanto, sérias dificuldades impostas aos docentes. De um lado, a
dificuldade de formacdo académica e as poucas chances que o profissional da educacdo
encontra em sua real necessidade de se atualizar. Do outro lado, a incompeténcia dos
poderes publicos aliada a grande extensdo territorial, com uma diversidade muito grande de
culturas e condicbes socioeconbmicas, o descaso e a pouca valorizagdo do trabalho do
professor e de toda e educagdo. (FELTRIN, 2007, p. 23)

A grande maioria dos profissionais de educacdo se sentem desvalorizados pela baixa
remuneracdo e pela falta de autonomia que muitas vezes ocorre no processo escolar e isso acaba
refletindo na qualidade da educacgdo, sem contar que por este motivo o educador acaba aceitando

trés cargas de trabalho docente para sobreviver e sustentar sua familia. Com isso, ndo sobra tempo e
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nem disposicdo para prosseguir nos estudos que aprimoram sua capacitacdo e consequentemente
ndo avanca em uma formacao continuada na area da educacéo inclusiva.

Visto que, a formacao continuada é de suma importancia para sua atuacdo, onde a mesma €
construida no interior das escolas levando em conta as problematicas de aprendizagem dos alunos,

como também as praticas pedagdgicas do professor, suas deficiéncias e inadequagdes.

Portanto, essa formacdo também deve acontecer constantemente e envolver toda a escola, é
importante que o professor tenha a consciéncia de que tanto suas experiéncias vividas em sala de
aula como uma boa formacdo colaborardo para uma aprendizagem significativa do aluno com

deficiéncia.

A formacdo continuada na educacdo inclusiva dentro da perspectiva do coordenador

pedagogico

A concepcdo da fungdo do coordenador pedagdgico tem passado por varias modificagcdes no
decorrer dos tempos, sua atuacdo hoje se objetiva na qualidade social e na organizacédo escolar,
como ressalta Libaneo apud Viana e Terra (2013, p.4), as fungdes de coordenagdo pedagodgica
podem ser sintetizadas nesta formulacdo: planejar, coordenar, gerir, acompanhar e avaliar todas as
atividades pedagogico-didaticas e curriculares da escola e da sala de aula, visando atingir niveis
satisfatdrios de qualidade da aprendizagem dos alunos.

A escola estudada possui uma coordenadora pedagdgica, a mesma trabalha nos turnos
matutino e vespertino, sendo que assumiu essa fungdo neste ano de 2015, numa entrevista realizada

sobre a formacédo dos profissionais da escola relata que a formacao na perspectiva inclusiva é:

“Importantissima, sem davida a formacéo continuada com o foco na educacao inclusiva, iria nos

ajudar muito a tratar desta temdtica. ” (Coordenadora Pedagogica).

Além disso, observa-se que a escola realmente estd precisando da formacdo continuada
voltada para educacéo inclusiva aos profissionais, principalmente para a coordenadora pedagdgica,
sendo ela a responsavel em apoiar o professor na sala de aula ou quando o educador encontrar-se
com dificuldades na realizacdo das atividades com os alunos especiais, e 0 preparo da coordenadora

da escola para trabalhar com esse publico no ponto de vista precisa ser mais especializado, em
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entrevista com ela, perguntamos se estd preparada para trabalhar na educacdo inclusiva, a mesma

nos relata que:

“Ndo o bastante para vivenciar a pratica, porque se trata de uma abordagem nova para 0 nosso

contexto amazonico, a educagdo inclusiva é um grande desafio”. (Coordenadora Pedagogica)

Uma das atividades da coordenacdo pedagogica é o acompanhamento da inclusdo dos alunos
com deficiéncia na sala de aula juntamente com o professor, esse acompanhamento ¢ umas das
propostas que deve estar no projeto politico pedagogico da escola, pois segundo SEB- Secretaria de

Educacdo Basica (2014), ressalta na perspectiva da educacéo inclusiva que:

A educagdo especial integra a proposta pedagégica da escola comum, promovendo o
entendimento as necessidades especificas dos alunos. Portanto, o AEE deve estar
contemplado no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, e caso ndo esteja, a situacao
legal da escola esta irregular e ela deve se adequar, pondo-se de acordo com as normas
federais, estaduais e municipais (SEB, 2014, p.15).

Diante disso, se tem a preocupacdo com a escola observada sendo que a mesma nao
apresenta estrutura adequada para ser trabalhada com criangas especiais, neste sentido a incluséo
dos alunos com necessidades especiais no processo educacional fica com uma lacuna a ser
cumprida, porque ndo basta o coordenador pedagdgico ter uma formacgéo adequada se a escola ndo
dar condigdes de trabalho ou vice-versa, é necessario que as duas partes estejam se convergindo,
para dar bons resultados. Assim sendo, é importante a formagdo continuada para os gestores,
professores e coordenadores pedagdgicos porque sempre estardo preparados para exercer sua
profissdo com objetivo na qualidade da educagdo dos alunos “ditos normais” € com o0s que
apresentam necessidades especiais.

E discorrendo essa questdo com a coordenadora da escola, sobre a estrutura e preparacdo da

escola para atender alunos da educacdo inclusiva, ela relata que a escola se encontra preparada.

“Em termos, acredito que sim, a legislagdo ampara a inclusdo, mas apesar de ja termos um
principio de como trabalhar, ainda nos falta uma base mais sélida e mais centrada nessa drea. ”

(Coordenadora Pedagdgica)
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Sendo assim, observamos que os profissionais sentem vontade de se especializar na
educacdo inclusiva, mas, falta apoio dos governantes em fazer vigorar as leis voltada para a
inclusdo, principalmente na formacgdo dos profissionais da escola porque sdo eles que lidam com
esses alunos na sala de aula, sem formacéo a adequada a escola acaba excluindo mesmo estando
com esses alunos na sala de aula, porque a escola ndo estar organizada estruturalmente e

profissionalmente para atender esses alunos, como destaca SEB, 2014

A escola exclui “incluindo”, ou seja, a escola recebe o aluno, mas sujeita-o diversas formas
de organizacdo que ndo sdo compativeis, por exemplo, com sua moradia ou regime de
trabalho. Nesse caso, a imposicdo de modelos de organizacdo pedagdgicas e padroes
homogéneos afastam este tipo de aluno, e ele “se afasta” exatamente por ter sido “incluido”
(SEB, 2014, p.10).

De acordo com as ideias acima, isso € visivel na escola estudada, muitos alunos se afastam
da escola ou se exclui dentro da sala de aula, sendo que o planejamento do professor muitas vezes é
voltado somente para os alunos “ditos” normais, e a crianga com deficiéncia se sente inferior diante
dos outros, comeca a ter comportamento exaustivo, devido ndo ter as mesmas habilidades quanto
aos outros. Por outro lado, percebemos que mesmo ndo tendo uma organizacao adequada para esse
publico a instituicdo tenta se esforcar para atendé-lo da melhor forma possivel os alunos com

deficiéncia.

CONCLUSOES

Assim este artigo reflete sobre a formagdo continuada dos professores para educacao
inclusiva em uma escola estadual do municipio de Parintins-Am, e dentro desse aspecto analisamos
que a escola observada necessita da formagao continuada para os profissionais que nela atuam.

Com relacdo ao que se prop0s apresentar no componente curricular Estagio Supervisionado
Il nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, percebemos que a formacdo docente € um processo
que deve ser continuo na vida dos profissionais que atuam na escola regular e que lidam com alunos
ditos de inclusdo visto que os mesmos tém direito a uma educacdo de qualidade, e isso envolve ter
profissionais qualificados.

Portanto, o Estagio ndo apenas nos proporcionou experiéncias, mas saberes que
contribuiram para nossa formagéo pessoal e profissional, além de nos mostrar que o caminho para

uma formag&o inclusiva é o percurso para mudarmos a educagdo no municipio de Parintins-AM.
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Observou-se que ao investigar as principais fragilidades dos profissionais da educagéo
basica inseridos com alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino
fundamental de uma escola estadual do municipio de Parintins-Am observou que ao analisar o
discurso do educador suas praticas pedagdgicas sdo baseadas em praticas inclusivas. Assim ao
analisar a problematica dos docentes observou-se a necessidade de formacdo continuada para a
educacdo inclusiva, fazendo assim a inser¢do de espacos para o didlogo de politicas publicas e

planejamento educativo inclusivo no baixo amazonas.
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