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RESUMO

O presente trabalho objetiva-se investigar os acervos bibliograficos que consta todas as teorias
relacionadas a temética Arte-Educacdo, a investigacdo que se encontra em andamento no curso de
Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, norteado pela disciplina Ensino
de Arte. A pesquisa surge com um intuito de discutir e analisar as dificuldades enfrentadas pelos docentes
em relacdo as suas praticas no que concerne ao planejamento das aulas de arte, diante do alto grau de
preconceito que esta inserido na mesma. A pesquisa se deu através de um estudo minucioso dos
documentos e referéncias bibliogréaficas que temos na atualidade abordando a temaética. O cenario desta
pesquisa encontra-se em construcao, haja vista com as mudancas continuas no desenvolvimento da teoria e
a diversidade social no contexto diario. Para tal, é importante especificar a qualidade, a estrutura, e o
funcionamento, bem como, a formacdo continuada dos professores, suas praticas e o principal de tudo o
convivio social entre a comunidade escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Arte, Educacdo, Dificuldades.

INTRODUCAO

Sejam todos e todas bem vindos a histdria que vamos adentrar, que
pretende em poucas palavras o ensino de arte nos apresentar, de forma
simples e bonita eles vem nos mostrar, sua grande contribui¢cdo para
educacdo e para vida, de quem dela se deleitar.

O Ensino de Arte tem sido desenvolvido nas escolas brasileiras de forma incompleta,
quando ndo incorreta. Os profissionais esquecem ou até mesmo desconhece que 0 processo
de aprendizagem envolve multiplos aspectos e propdem em suas praticas atividades que
desrespeitam o processo de criacdo do aluno, desvinculando totalmente o que seria um
verdadeiro saber artistico.

Assim as experiéncias apresentadas nas Ultimas décadas refletem as mudancas
relacionadas & educagdo e o ensino de arte. Foram introduzidos novos vocabulérios ao
sistema educacional, esses, atualmente dizem respeito a disciplina de Ensino de Arte que €

trabalhada no sistema de ensino formal brasileiro. Ao buscar razdes epistemoldgicas e
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concepgOes teodricas que fundamentam essas abordagens, compreende-se que o grande
objetivo se relaciona a arte e 0 seu ensino na escola.

Ao observarmos a relacdo entre ensino de arte e educacdo e seu desenvolvimento
historico no Brasil a partir dos pensamentos do fildsofo inglés, Herbert Read (1948) e do
apoio de educadores, fildsofos, psicdlogos entre outros profissionais, que compreendem o
ensino de arte ndo apenas como uma obrigacao legal, mas, como um ato criador dos sujeitos
participantes do processo educacional; professor, aluno e toda comunidade escolar.

Portanto, o material que segue escrito nas linhas a seguir apresenta uma pesquisa
bibliografica que mostra a contribuicdo dos pesquisadores ao longo da histéria e o percurso
histérico do ensino de artes no Brasil, enfocando a nomenclatura, a visdo dos profissionais e
as linguagens artisticas da atualidade. Espera-se assim que este trabalho possa trazer para

quem o leia-a um contribuicdo que favoreca na reflexdo da sua pratica.

CONHECENDO A RETROSPECTIVA HISTORICA DA

NOMENCLATURA DO ENSINO DE ARTES;

Campina Grande, Vol. 1 Ed. 4, ISSN 2316-1086, Realize editora, 2015

A partir da inclusdo da disciplina Educagdo Artistica no curriculo escolar pela Lei
n.5.692/71, houve uma tentativa de melhoria do ensino de Arte na escola com a introducao
de atividades artisticas com énfase no processo criativo do aluno. O curriculo propunha
assim uma valorizacdo do tecnicismo em detrimento a cultura humanistica e cientifica
predominante em anos anteriores, a Educacdo Artistica apresentou uma lei que resultou
numa concepcao mais tecnicista.

O contexto dessa problematica encontra-se vinculada a um longo processo histérico,
que se inicia no final da decada de 1970, com o movimento Arte-Educacdo no Brasil, 0
inicio desse movimento se deu fora da educagdo sistematizada, suas ideias surgiram a partir
das ideias da Escola Nova, que propunha a educacdo através da Arte. O principal proposito

da Arte-Educacéo pode ser percebido com a ideia da professora VARELA (1988,p2):

O espago da arte-educacao € essencial a educacdo numa dimensdo muito mais ampla, em
todos os niveis e formas de ensino. Ndo é um campo de atividades, contetidos e pesquisas

de pouco significado. Muito menos esta voltado apenas para atividades artisticas. E
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territério que pede presenca de muitos, tem sentido profundo, desempenha papel integrador
plural e interdisciplinar no processo formal e ndo-formal da educacdo. Sob esse ponto de
vista, o arte-educador poderia exercer um papel de agente transformador na escola e na

sociedade.

Diante das palavras da professora, inicia-se a retrospectiva histdrica dessa disciplina que

encontrou em sua trajetoria grande momentos.

Na primeira metade do século XX as disciplinas Desenho, Trabalhos Manuais, Musica e
Canto Orfeo6nico faziam parte dos programas das escolas primarias e secundarias, com uma
visdo de ensino baseada na escola tradicional (BRASIL, 1997). Assim, encontra-se no
ensino de masica, por meio do Canto Orfednico, o aspecto de carater nacional na formacéo
da populacdo que vivenciou esse periodo da historia da educacdo. Mas, 0s pressupostos da

escola nova também contribuiram, nos anos 30, para novas propostas no ensino da Arte.

Entre os anos 20 e 70, as escolas brasileiras viveram experiéncias diversas no ensino da
Arte, mas nos anos 30 e 40 dominou o Canto Orfednico, projeto elaborado pelo compositor
Heitor Villa-Lobos, que pretendia difundir a linguagem musical de maneira sistematica,
juntamente com principios de civismo e coletividade, condizentes com 0 pensamento
politico da época (BRASIL, 1997).

Nesse percurso historico, a Lei n°. 4.024 (BRASIL, 1961) - Lei de Diretrizes e Bases
Educacdo Nacional - LDBN, de 1961, instituiu a Educacdo Musical. Seus dispositivos
estabeleceram novas diretrizes para a politica educacional e definiram orientagdes que
redesenharam a proposta curricular da legislacdo anterior, mas MEIRE (1997, p. 181) afirma
que, "na pratica, as escolas acabaram compondo o seu curriculo de acordo com 0s recursos
materiais e humanos de que ja dispunham, ou seja, continuaram mantendo o mesmo
curriculo de antes", apesar de considerarem que "a possibilidade de os Estados e os
estabelecimentos anexarem disciplinas optativas ao curriculo minimo" ter sido um avanco

em matéria de educacao.

Na década de 60, o pais enfrentava o regime militar como modelo de sua ordenacéo
politica e apresentou-se um novo cenario, diferente do atual. Naquele momento, pensava-se

em adequar o ensino ao modelo do desenvolvimento econdmico da época, em que a

(83) 3322.3222
contato@fipedbrasil.com.br

www.fipedbrasil.com.br



/a

f‘\__ 3

o —
—

«‘;., b 4 ;’3” d i 4 ; = u} 3 <’0 f
i :} | hb l,qﬂﬁ‘q“ ..... \ V{/F/%:D } R\ ﬁdn:,-.. | T By,

E ‘ " A’A "A (A ’A\’A ’

mnuw

tendéncia a uma Pedagogia Tecnicista, segundo FUSARI E FERRAZ (2001), passou a
atender o mundo tecnoldgico e a sociedade industrial em expansdo. Havia uma busca do
Estado voltada para o investimento num modelo de educacdo que formasse méao-de-obra
qualificada e que viesse a favorecer o processo de importacdo tecnoldgica. Quanto a isso,
SHIROMA, MORAES E EVANGELISTA (2002, p. 36) afirmam que o “educador e
educando haviam-se transformado em capital humano”, para a produgdo de lucros
individuais e sociais, e MEIRA (1997, p. 196) argumenta que, a partir dos anos 60, o
governo percebeu "a necessidade de se adotarem, em definitivo, as medidas para adequar o
sistema educacional ao modelo do desenvolvimento econdmico que entdo se intensificava

no Brasil".

Com a reforma de 1971, a Lei n° 5.692 (BRASIL, 1971) incluiu a Arte no curriculo
escolar com o titulo de Educacdo Artistica, porém era considerada apenas uma "atividade
educativa” e ndo uma disciplina: "Sera obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica,
Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Salde nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus [...]". Admite-se que a introducdo da Educacao Artistica no
curriculo escolar por esta LDBN foi um avanco, tanto pelo aspecto de sustentacdo legal para
esta préatica, quanto por ter sido considerada importante na formacéo dos individuos. Porém,
essa alteracéo criou questdes novas a serem enfrentadas, principalmente para os professores

de cada uma das disciplinas artisticas.

Apos esta Lei, os professores de Desenho, Musica, Trabalhos Manuais, Canto Coral e
Artes Aplicadas, que utilizavam para as aulas os conhecimentos especificos de suas
linguagens, passaram a ver esses saberes transformados em "atividades artisticas", o que fica
claro na analise do Parecer n® 540/77 (CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO, 1977):
"ndo € uma matéria, mas uma area bastante generosa e sem contornos fixos, flutuando ao
sabor das tendéncias e dos interesses”. Segundo FUSARI E FERRAZ (2001), os professores
das escolas publicas encontraram dificuldades em apreender métodos de ensino nas salas de
aula, resultando numa pratica pouco ou nada fundamentada, necessitada de aprofundamentos
tedrico-metodologicos. Neste sentido, as autoras (FUSARI; FERRAZ, 2001, p. 43) afirmam

que:
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Dentre os problemas apresentados no ensino artistico, apds a Lei 5692/71,
encontram-se aqueles referentes aos conhecimentos basicos de arte e
métodos para apreendé-los durante as aulas, sobretudo nas escolas publicas.
O que se tem constatado é uma pratica diluida, [...], na qual métodos e
conteudos de tendéncia tradicional e novista se misturam, sem grandes

preocupacdes, com o que seria melhor para o ensino de Arte.

Em 1996, a Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996, Art. 26, 8 2°) estabeleceu que o ensino da Arte
constituisse “"componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacao basica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. Apesar do "avango" desta Lei, a
escola e o sistema educativo atual tém enfrentado desafios que transcendem a dimensao
estrutural do curriculo e a dinamica das metodologias de ensino. As politicas educacionais
da atualidade necessitam adequar-se as questdes sociais que estdo refletidas na escola
publica, como o desemprego, a violéncia e a marginalizagdo, que se acentuaram como

possiveis reflexos da globalizagdo da economia, da politica e da cultura.

Todo o caminho percorrido pelo ensino das Artes no Brasil, sequndo BARBOSA
(1999), vai desde o ensino jesuitico, com uma valorizacao exacerbada das artes literarias e
com a inclusdo das aulas de Desenho no curriculo, ap6s a reforma educacional executada
pelo Marqués de Pombal. O ensino de hoje é marcado pela utilizacdo de tecnologias
avangadas como a informatica, nas aulas de Arte, principalmente quando estdo vinculadas as

linguagens visuais.

Portanto, durante a trajetéria do ensino até os dias atuais, foram necessarias varias
alteracdes na pratica escolar, até mesmo na legislacdo. Resta identificarmos se o ensino atual
tem correspondido ao que deve ser, tomando como referéncia as orientagdes trazidas pelo
PCN (BRASIL, 1997) e o direcionamento que os professores ddo aos conteldos que
apresentam em sala de aula. O Plano de Desenvolvimento da Educagdo (BRASIL, 2007)
associa as conquistas alcancadas na qualidade da educacdo, desde o seu lancamento, aos

professores que possuem formacéao que os capacite a exercer 0 magistério.
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2.1. ENSINO DE ARTE E AS LINGUAGENS ARTISTICAS.

Atualmente, as tecnologias adentraram todas as esferas da vida humana. A educacéo
se tornou um dos alvos desse processo da insercdo das novas tecnologias na dinamica do seu
cotidiano. O impacto dos meios tecnoldgicos sobre a criagdo artistica vem produzindo novas
formas de expressdo ao longo da histéria das Artes. A fotografia, o cinema e o video
encontraram suas proprias formas de expressdo, além de possibilitarem a juncdo da
narrativa, do teatro e mais o uso dos recursos tecnoldgicos que a inddstria trouxe a

existéncia.

Tendo em vista que o artigo 10 da Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996) aponta que um dos
deveres do Estado é "elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia
com as diretrizes e planos nacionais de educacdo, integrando e coordenando as suas acgoes e
as dos seus Municipios"”, notamos que é responsabilidade do Estado pdr em pratica as
diretrizes das politicas educacionais que atendam de forma eficaz as necessidades da
educacio. MAGALHAES (2002, p. 164-165) expressa a sua preocupacdo com o ensino da

Arte no Brasil, ao afirmar que:

Muitas sdo as questdes que envolvem os motivos de tantas fragilidades
conceituais e metodoldgicas no campo do ensino-aprendizagem em Arte: a
inexisténcia de recursos humanos, a inexperiéncia pedagbgica e a
consequente falta de questionamentos, sdo as causas apontadas pelo Parecer
n°540/77, [...]. Faz-se necessario repensar o papel da Arte na educacéo escolar
frente as reformas curriculares advindas da LDB atual (Lei 9.394/96) e a
consequente divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais-Arte,
elaborados pelo MEC [...] que ratificam a presenca das diversas linguagens
artisticas nas escolas - musica, teatro, danca e artes visuais e a Proposta de
Diretrizes Curriculares sistematizada pela Comissdo de Especialistas de
Ensino de Artes Visuais da SESU/MEC.

Com isso, surge a necessidade de modificar os curriculos escolares de maneira geral,

principalmente, a formagédo do professor de Arte diante das mudangas deste final de milénio.
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Esta argumentacdo da autora nos permite refletir sobre a qualidade do ensino de Ensino de

arte apresentada atualmente no ensino fundamental e médio das escolas publicas.

Ao destacarmos que a Lei n°. 9.394 foi alterada pela Lei n°. 2.732 de 2008 (BRASIL,
2008), aprovada em 21 de maio deste mesmo ano, e que dispbe sobre a obrigatoriedade do
ensino da Mdusica na educacdo basica. O Artigo 26 da Lei de 20 de dezembro de 1996

(BRASIL, 1996) passa a vigorar acrescido dos seguintes paragrafos:

8 6° A mdasica deverd ser conteldo obrigatorio, mas ndo exclusivo, do
componente curricular de que trata o § 2°.

8 7° O ensino da musica sera ministrado por professores com formacéo
especifica na area.

A Lei também esclarece a respeito do sistema de ensino, que tera trés anos para
adaptar-se a essa nova exigéncia legal, tendo em vista a organizagcdo dos novos conteidos a
serem trabalhados na disciplina.

Na realidade a Arte, de uma forma geral, ndo tem sido valorizada nas escolas como
disciplina de importancia dentro do processo pedagdgico, o que se reflete na contratacdo de
profissionais ndo ou pouco qualificados, e num certo menosprezo da Arte em relacdo as
outras disciplinas mais tradicionais. Espera-se que, por meio da valorizacdo da musica como
pratica pedagogica em todos os niveis da educacdo basica, se possa presenciar o despertar de
uma cultura democratica em que valores como diversidade, da criacdo artistica, da

sensibilidade e cidadania sejam postos em evidéncia.

Outro importante documento que orienta a pratica do professor os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1997) séo propostas do Ministério da Educacéo e
do Desporto (MEC), datadas de 1997, 1998 e 1999, para a abordagem curricular da
educacao basica, com o objetivo de ser um referencial comum para a educacao de todos o0s
estados do Brasil. Assumiram a feicdo de politica publica ao estabelecerem uma meta

educacional para a qual devem convergir as ac¢des politicas do MEC.

Por certo, os PCNs, de uma maneira geral, ndo exercem mais 0 mesmo impacto que
ja exerceram no final dos anos 90, bem como nos primeiros anos do século XXI da educacgéo

basica. E admissivel que ainda mantenham orientagdes que sejam vélidas e observadas;
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contudo, as orientacbes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo - PDE vao,
progressivamente, sendo acolhidas como novas diretrizes para a educacdo, apesar de ndo

terem sido implantadas ainda todas as diretrizes da politica educacional.

De acordo com ALMEIDA (2003, p. 75), por volta da década de 80, novas
abordagens foram introduzidas no ensino da Arte no Brasil. A imagem ganhou um lugar de
destaque na sala de aula, o que representa uma das tendéncias da Arte contemporénea e uma
novidade para o ensino da época. As imagens produzidas tanto pela cultura artistica
(pintores, escultores) como as produzidas pela midia (propaganda de TV e publicitaria
grafica, clip musical, internet) passaram a ser utilizadas pelos professores e alunos da

educacao basica.

O uso de diferentes imagens possibilitou aos professores maiores opcdes de
conteudos a serem explorados com os alunos, diversificando as possiveis formas de
aprendizagem. As imagens passaram a ser valorizadas entre os educadores comprometidos
com o desenvolvimento estético e artistico no ensino de Artes: "O professor decide quais
imagens fardo parte do repertério merecedor da apreciacdo dos seus alunos” (ALMEIDA,
2003, p. 73).

A partir de entdo, os docentes deveriam estar sempre em contato com a producao de
imagens do seu tempo e atentos aquelas que eram produzidas pelos alunos em sala através
de desenhos e pinturas. O resgate da cultura da imagem se tornou necessario, 0 que passou a
ser visto pelos estudiosos e pesquisadores como fator relevante para a formacdo do aluno

apesar de em muitos casos isso ndo ocorrer de forma coerente.

Almeida (2003, p. 75) ainda discute a influéncia que a mediacdo das tecnologias tem
provocado nas formas de pensar e expressar a Arte e como o artista sente a necessidade de
buscar, em outras &reas do conhecimento, ideias que se possam somar as suas: [...] o artista
contemporaneo atento ao desenvolvimento tecnoldgico e cientifico vai incorporando novas
ferramentas, que sdao meios diferentes de trabalho, buscando nas diversas areas do

conhecimento um compartilhar de ideias.

Cada escola inserida numa determinada comunidade possui sua propria realidade

social que difere das realidades de outras escolas localizadas em comunidades, bairros ou
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cidades diferentes. Este fato interfere diretamente na maneira pela qual o docente ird
selecionar os contetdos a serem aplicados, pois isso dependera ndo somente dos recursos de
que a escola possa dispor, mas também dos alunos para quem se dirige a acdo pedagdgica.
JESUS (2002, p. 111) confirma esta ideia: "Faz-se necessario trabalhar com profissionais da
educacdo de maneira que eles, sendo capazes de compreender suas praticas e refletir sobre

elas, sejam também capazes de transformar as suas ldgicas de ensino".

Ao entender que seja importante para os professores dessa disciplina que haja uma
compreensdo historica do ensino da Arte nas escolas, uma analise das politicas que ja foram
adotadas em periodos passados a partir da legislacdo anterior e das politicas atuais, com o

objetivo de auxilia-los na prética pedagdgica.

As politicas que incentivam o ensino de Arte devem contribuir para que a pratica
pedagogica atenda a necessidade de aprendizagem do aluno da escola publica dentro do seu
contexto social, cultural e econdmico. Os professores precisam estar sempre se atualizando,
pois, sem adquirir um conhecimento basico em Arte, torna-se impossivel contribuir para que

uma consciéncia critica e valores vinculados a cidadania se desenvolvam em seus alunos.

Um tema instigante é uma realidade desafiadora, que persiste na atualidade, € quanto
a formacéo de docentes cuja funcdo € o ensino de Arte para o ensino fundamental e médio
no pais. O Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2001) evidencia esta realidade. E no caso
da disciplina Arte para a educagéo bésica, a situacdo ndo é diferente.

Encontrar uma definigdo para a educacdo na pés-modernidade significaria, segundo
Souza (2003, p. 15), enfrentar de modo critico "as principais questdes que regem 0s
processos de subjetivacdo do mundo atual”, bem como entender a cultura da nossa época,
em que 0s sujeitos encontram-se constituidos em torno do consumo, do tempo livre e do
prazer. O fato é que a nossa cultura tornou-se pds-moderna, regida e fragmentada pelo
sistema imposto pelo capital, em que se encontra caracteristicas que permeiam e se refletem

na educacdo e nas Arte atuais.

Contudo, é oportuno lembrarmos uma pergunta feita por Franco (1999, p. 101): o
"que significa preparar para o trabalho em um mundo como este"? E a partir disso,

perguntamos: o que significa formar professores de Arte nos dias atuais? Como 0s cursos de
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licenciatura nas éareas de Arte tém encaminhado suas propostas curriculares para alunos que,
por sua vez, serdo formadores de cidaddos num futuro proximo? Com quais objetivos

formam-se professores de Arte?

Esse acesso as artes visuais, que se tornou algo comum para a sociedade atual,
também pode ser exemplificado por meio de telas de artistas famosos que se encontram
impressas em capas de caderno, livros, revistas e disponiveis na internet, por exemplo.
Concluimos que, devido as possibilidades permitidas pelos avancos da globalizacdo e pelos
aparatos tecnologicos, a analise e a percepc¢do das producdes visuais, bem como as diversas
concepcdes estéticas, tornaram-se mais acessiveis e existem num sentido mais comum a

todos.

As obras continuam sendo apreciadas nos museus, mas uma maneira de pensar que
adentrou a identidade das culturas penetrou também todos os setores da sociedade, inclusive
as escolas. Portanto, como consequéncia dos processos sociais da globalizagéo, as culturas
estdo cada vez mais proximas umas das outras e o valor das artes visuais na vida dos
individuos e seus significados expressivos colaboram para as possiveis articulagcbes com o

dominio estético-expressivo e 0 dominio ético na educacao basica.

Se professores de Arte sdo agentes sociais, culturais e politicos, que promovem aos
individuos a oportunidade de ampliar o entendimento para garantir a efetivacdo de uma
cidadania ativa e participante (BRASIL, 1997), envolvendo as préaticas artisticas, eles
precisam abordar seus conteudos e praticas de forma a levar seus alunos a refletirem na

atualidade e em seus parametros.

E proposta do proprio PCN que os professores auxiliem seus alunos a posicionar-se
com sensibilidade e critérios éticos, diante de um conjunto de circunstancias, pois trabalhar
ética e estética na producdo de Arte dos alunos e de artistas significa considerar suas
possibilidades criadoras correlacionadas com as realidades socioculturais e comunicacionais

em que vivem,

Ja que é tarefa do poder publico "a coordenacdo da politica nacional de educacao,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcdo normativa em relacdo as

demais instancias educacionais™ (BRASIL, 1996), é questionado o seu papel, pois, diante de
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um mundo de culturas e saberes globalizados, tem deixado a desejar no que se refere ao
investimento em politicas que priorizem a valorizacdo dos professores de Arte, e que
conceda a estes a possibilidade de obter subsidios para um investimento maior na formacéo

de cidaddos na educacéo basica.

Com isso, ao apresentar as linguagens artisticas e suas implicagdes na pratica
pretende-se levantar a discussdo junto dos profissionais da educacdo acerca dessa
retrospectiva, para que se possa conhecer esta temética e sua aplicacdo, seja ela de carater

legal ou de parametro educacional.

A partir da exposicdo teodrica apresentada anteriormente o professor terd a
oportunidade de construir seu plano de ensino considerando as linguagens artisticas com

suas especificidades e aplicando de forma significativa em sua sala de aula.

Contudo, enquanto ndo se tiver o entendimento que o e Ensino de Arte apresenta a
mesma importancia das outras disciplinas do curriculo e que por isso deve ser tratada com o
mesmo respeito das outras disciplinas que compde o curriculo escolar na atualidade, ela ndo

se efetivard com exceléncia.

Aplicar um planejamento pautado em atividades que envolvam o teatro, a musica, a
danca, as artes visuais, a fotografia e o cinema, favorece a formacéo de alunos mais criticos

e reflexivos prontos para conviver na sociedade moderna.

Assim, acreditar que ao terminar de ler estas linhas que enfatizam o ensino de arte e a
sua relacdo com a educacdo, vocé possa ter compreendido um pouco mais sobre a disciplina
que torna nossa pratica mais bela e 0 ensino encantador se concretizard 0 nosso maior

objetivo.
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