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RESUMO:

Este trabalho tem como finalidade relatar as experiéncias vividas pelos bolsistas, PIBID/UERN (Programa
Institucional de Iniciacdo & Docéncia), na execucdo do projeto de escrita e reescrita na turma do 3° ano do
ensino médio na Escola Estadual Professora “Maria Edilma de Freitas” na cidade de Pau dos Ferros RN.
Objetivamos trabalhar a producdo de textos de forma mediada, onde o sujeito-autor da produgdo parte do
conhecimento primario para um novo conhecimento, também é do nosso interesse o entendimento do texto
como um todo, o sentido de suas partes e de seus segmentos constitutivos. Tomamos como referencial
tedrico as ideias de Antunes (2010/2013), Brasil (2002) e Oliveira (2010). O caminho seguido para a
execucdo do projeto foi: (i) escolha de uma temética para as redagdes do ENEM; (ii) apresentacdo em sala,
usando varios géneros textos como fonte motivadora; (iii) predicdo de leitura e especulacdo dos
conhecimentos prévios da turma; (iv) discussao referente ao tema, objetivando discutir seus conhecimentos e
organizéd-los antes da escrita; (v) producdo do texto; (vi) apés a escrita  foi realizada as
correcBes/observacdes pelos bolsistas para que as producdes fossem devolvidas aos alunos para a refac¢céo
do texto. Como resultado, percebeu-se uma motivacdo por parte dos discentes no que diz respeito a analise
critica de suas proprias producfes e amadurecimento da sua escrita. Conclui-se, portanto, que trabalhar a
refaccdo textual a partir da invasdo sociointeracionista da linguagem apresenta resultados positivos e
significativos na perspectiva de avancar com a maturidade sociocognitiva de cada sujeito/aprendiz.

Palavras-chaves: escrita; reescrita; textos dissertativos-argumentativos.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Produzir textos é, para o aluno, um dos dilemas enfrentados ndo s6 em sala de aula como
também nos processos seletivos que cada vez mais atribuem parte consideravel da nota as redacdes
do tipo dissertativo-argumentativo. Sendo assim, 0 escrever se torna uma tarefa que apresenta
dificuldades e, para tanto se faz necessario o exercicio da escrita € a compreensao que a mesma nao
é uma atividade pronta e acabada ou mesmo imaginar que é possivel obter uma boa escrita sem que
haja um planejamento das ideias, uma organizac¢ao dos dados, ou seja, um caminho a ser percorrido.

Antunes (2013) reflete sobre a dificuldade do discente ao se vé frente a um papel em branco
e sem saber 0 que fazer e define em trés etapas (planejamento, operacao e revisdo), esse caminho a
ser seguido para o desenvolvimento de um bom texto sera descritas posteriormente de forma mais
compreensivel.

Os discentes, talvez levado pelo tradicionalismo ainda existente em algumas aulas de
Portugués, sdo levados, inconscientemente a acreditarem que se estudarem as normas gramaticais
poderdo escrever bem, e muitas vezes os alunos vao deixando de praticar a leitura e o exercicio da
escrita. A partir dessa visdo tradicional, percebemos a importancia em intervir de forma moderada e
incluir a ideia da leitura, discussdo e pratica da escrita/reescrita e desenvolvemos um projeto que
auxilia o aluno no momento dessa atividade, levando-o a compreender o tema atraves de texto e
anotacOes para seguir com a escrita. Pois é preciso que haja a motivacdo para a leitura, antes da
proposta de escrita, visto que os alunos escrevem bem melhor quando ler mais.

Esse trabalho tem o objetivo de apresentar/relatar vivencias de bolsistas PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia) na execucdo do projeto de escrita e reescrita,
apresentamos 0 processo da escrita em etapas e observando as producdes dos alunos da terceira
série do ensino médio, analisando se as etapas descritas por Antunes (2003) resultam no bom
desempenho da producédo dos alunos.

Discutiremos nesse trabalho a escrita como interacdo e a mediacéo do professor, percebemos
que essa mediacao se faz importante no aprendizado do discente, sendo assim compreendemos que
0 processo ensino/aprendizagem se da de forma interacionista e para tanto usamos referencial de
Antunes (2003/2010), Sautchuk (2003) e Koch (2011).

A producéo de texto do tipo dissertativo-argumentativo é o foco dos alunos do terceiro ano,
visando a avaliacdo do ENEM, dessa forma trataremos também das competéncias estabelecidas
pelo MEC para bom desempenho da escrita, para isso fortalecemos os argumentos usando as

leituras dos Brasil (2002) e site universitario.
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A Escrita Como Interacao

Por muito tempo a escrita foi vista como algo secundario, no que diz respeito a comunicagao
do ser humano, servia apenas para “transcrever” os fonemas de uma lingua. Foi somente por volta
dos anos 60, que ela passou a ser estudada como uma area de reflexdo e de pesquisa; incidiu a ser
vista como um processo de producéo de texto. Deste modo a escrita chegou a fazer parte das nossas
vidas, somos frequentemente levados a escrever, ou mesmo ler o que esta escrito, ela esta presente
nas mais simples, as mais complexas formas de comunicacdo, seja para defender algo, explicar,
provar, expressar um sentimento ou expor um trabalho. Nessa perspectiva Sautchuk (2003, pag. 3)
salienta:

[...] Cumpre-nos, assim, enquanto professores de lingua materna, tornar a
pedagogia da escrita um desafio em situacdo escolar, levando nossos alunos a um
exercicio muito mais satisfatorio de sua capacidade de expressdo por meio desta
modalidade da lingua. Levando-se em consideragdo o fato de que o uso da lingua
prevé uma comunicacdo que se realiza sob a forma de textos, e de que se deve a
sua adequada elaboracdo a eficacia do ato comunicativo, cabe a escola, e
especificamente aos professores de lingua materna, a responsabilidade de
desenvolver formalmente o desempenho linguistico de seus alunos.

Trabalhar com producédo de textos escritos, significa ver as aulas de Lingua Portuguesa em
uma perspectiva de comunicacdo, levando em conta que necessitamos instruir o aluno a se
comunicar, interagir em sociedade, desenvolver o seu texto de modo a situacdo a que o cabe.
Compreendendo que convivemos por meio de textos orais e escritos, de forma que garantir a
competéncia linguistica dos alunos € também promover a cidadania, que € dever da escola
incentiva-los.

Desenvolver a escrita numa perspectiva interacionista € levar em consideracdo a
comunicacdo entre escritor e leitor, tanto quem escreve, ou quem ler é partes constitutivas no texto.
Assim, a escrita passa a ser construida com base em diversos conhecimentos, por parte do escritor, e
também, do conhecimento do leitor. A escrita requer do escritor procedimentos como: escolha de
argumentos, informacdes novas, dados, estatisticas, fazer uso da palavra de outro alguém para
reforcar seu posicionamento, usar as estratégias necessarias para que se possa cumprir o propdésito

comunicativo. Nesse ponto de vista Koch (2011, pag. 36) escreve:

[...] a escrita é um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sem em
relagdo a um outro (o seu interlocutor/leitor) com um certo proposito. Em razdo do
objeto pretendido (para que escrever?), do interlocutor/leitor (para que escrever?),
do quadro espaciotemporal (onde? quando?) e do suporte de veiculagdo, [...]
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recorrendo a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas, discursivas e
interacionais, vendo e revendo, no proprio percurso da atividade, a sua producéo.

A escrita vai sendo desenvolvida e reorganizada de acordo com a situacdo de enunciacao,
como um processo, passivel de mudancas. Trata-se de uma atividade desenvolvida de acordo com
um determinado género textual, grau de intimidade, familiaridade que temos com o interlocutor, de
modo a expor uma quantidade necessaria de informacdes, ativando nossos conhecimentos
ortograficos e gramaticais da lingua. Desta forma, o escritor ao viver o processo de escrita, percebe
que para cumprir as intencdes desejadas, ele deve ler e reler o que escreveu, reescrever quantas
vezes forem necessarias, até cumprir seus objetivos.

Entretanto, muitas vezes, o trabalho com a escrita em sala de aula deixa de lado a
aprendizagem dos alunos, visto que produzimos textos para interagirmos no meio social. Apresenta
a escrita centrada no conhecimento da ortografia, onde a gramatica € vista como unico locus de
importancia para construcdo do texto. Por isso € comum perguntarmos aos alunos o que seria uma
boa escrita, e ouvirmos que quem escreve bem, é quem domina as regras gramaticais, quem tem um

bom vocabulério. Nesse contexto Antunes (2003 pag.46) salienta:

O grande equivoco e torno do ensino da lingua tem sido o de acreditar que,
ensinando analise sintatica, ensinando nomenclatura gramatical, conseguimos
deixar os alunos suficientemente competentes para ler e escrever textos, conforme
as diversificadas situagdes sociais. [...] Escrever sem saber para quem €, logo de
saida, uma tarefa dificil, dolorosa e, por fim, é uma tarefa ineficaz, pois falta a
referéncia do outro, a quem todo texto deve adequar-se.

A escrita ainda ¢ vista por muitos como uma atividade de “treinar” os codigos da lingua ou
uma tarefa avaliativa de sala de aula, um produto acabado, como algo que se submetesse apenas ao
momento escolar. Esse pensamento é advindo da maneira que muitos professores trabalham com a
escrita, quando submete a tarefa com o texto a formacdo de palavras ou frases soltas. O que
devemos compreender € que entender o uso de uma determinada classe gramatical, ndo é somente
saber identifica-la, mas notar o resultado que a mesma podera provocar dentro de um contexto.

E necessério ressaltar a importancia da mediacdo do professor no processo de escrita e
reescrita dos textos dos alunos, € através dele que o aluno tera uma oportunidade de refletir sobre o
que escreveu. Visto que o professor, no momento em que se torna um leitor critico e passa efetuar
correcdes, ele conseguira reparar os desvios existentes nos textos, através do encaminhamento para

uma reescrita. Nessa perspectiva Elias (2011, pag. 120) escreve:
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Torna-se indispenséavel, assim, o papel do professor como mediador da
aprendizagem. Essa mediacdo do professor é um fator determinante do sucesso que
0 aluno possa ter em seu processo de aquisi¢do e desenvolvimento da escrita. [...] A
mediacdo do outro e com o outro parece, portanto, fundamental na apropriacédo de
praticas discursivas cada vez mais complexas.

Orientar, portanto, possibilita que o escrevente reorganize suas ideias, passe a ver como seu
discurso esta sendo lido e que intengbes cumpriram e deixaram de cumprir. Saber que existe
critérios que podem prejudicar na producdo textual € uma forma de precaver para possiveis desvios
seguintes.

Outro ponto indispensavel na producéo escrita é o processo de avaliacdo, podemos dizer que
0 ensino e avaliagdo séo requisitos que necessitam um do outro, Sdo processos que entrelagam o
ensino-aprendizagem. Mas esse laco muitas vezes € quebrado quando passa a submeter a avaliacao
como um meio de selecdo de alunos, ou uma forma de aplicar uma nota, € comum professores ao
trabalharem com o texto, dizerem: “Vale nota”, “Vai ser cobrado na prova”, como se 0 ensino
estivesse voltado somente para um pagamentos de contas. Nesse contexto Antunes (2003, pag. 162)
escreve:

“[...] a avalia¢do deve realizar-se como exercicio de aprendizagem. Neste sentido,
0 procedimento béasico deve ser discutir com o aluno em que e por que seu texto
ndo estd adequado e, na mesma dimensdo, descobrir com ele as alternativas de
reconstrugdo de seu dizer”.

Avaliar uma producdo textual ndo é procurar somente os erros, mas ndo deixar que a
presenca de erros deixe de lado as outras coisas significativas presentes na produgdo. Um bom
professor de lingua, avalia seus alunos em funcéo da aprendizagem e reflexdao sobre o que pode ser
mudado, mostrando a importancia do desenvolvimento linguistico, seja oral, ou escrito. A fungédo
do professor esta em: promover a progressdo do aluno, buscando o interesse do mesmo e orientando

para uma aprendizagem significativa.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

“Toda lingua é um patrimonio cultural, um bem coletivo” (BRASIL, 2006, p.55). Partindo
dessa afirmagdo constatamos a evidéncia e o cuidado que o professor devera ter quanto a dindmica
em sala de aula no que diz respeito ao repasse de conhecimento. Quando o discente chega ao ensino
médio pressupde-se que ele tenha uma bagagem substancial trazida do nivel fundamental e, dessa

forma, cabe ao professor orientar e aprofundar esses conhecimentos, principalmente no tocante ao
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ensino de leitura e escrita, considerando que esse aluno ao sair desse nivel de ensino sinta-se
preparado para enfrentar as possiveis provas de redacao.

Para o discente é importante desenvolver competéncia e habilidades, sabe-se que esses
conceitos ndo sdo adquiridos de forma mecanizada, mas, incentivada. Reafirmando essa ideia temos
Brasil (2006, p.55):

As competéncias e habilidades propostas pelos Parametros Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio (PCNEM) permitem inferir que o ensino de
Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico,
sua percepcao das mdltiplas possibilidades de expressdo linguistica, sua
capacitacdo como leitor efetivo dos mais diversos textos representativos de
nossa cultura.

Toda crianga tem um conhecimento internalizado, uma gramatica internalizada que é
adquirida de acordo com o seu convivio social (BRASIL, 2006, P.57), porém, esse conhecimento
adquirido no berco familiar ndo auxilia individuo em sua vida adulta, estabelecer discernimento
quanto a tomada de decisbes, quanto a exercer pensamento critico e, essas sdo habilidades
construidas no ambiente escolar que tem a funcéo de aprimorar as competéncias adquiridas em sua
infancia, Brasil (2006, p. 57-58) afirma.

O desenvolvimento dessa competéncia ndo se dara, entretanto, pela simples
memorizacao de regras de concordancia ou de ortografia, tdo alardeadas pela
gramatica normativa ou prescritiva. Ainda que a abordagem gramatical
descritiva e prescritiva possa estar presente no ensino de lingua, devem-se
considerar as sequéncias linguisticas internalizadas de que o aluno faz uso
nas situacdes cotidianas.

A escrita de textos auxilia o discente a fazer uso dessas atribuigdes, colocando na pratica a
gramatica contextualizada, e a reescrita, ndo menos importante no desenvolvimento das
competéncias de escrita, impulsiona o discente a rever suas ideias estabelecidas na producéo inicial,
nesse momento o autor organiza suas ideias produz sequéncias argumentativas.

Até aqui foram discutidas algumas competéncias que o discente adquire e aperfeigoa no
caminho escolar, tanto no ensino fundamental quanto o médio, sendo que, nesse ultimo as
habilidades de escritas sdo voltadas para as redagdes que concorrerdo a processos seletivos e, além
dessas competéncias observadas em sala de aula, ttm as competéncias e habilidades exigidas nesses
processos seletivos, e essas competéncias estdo associadas ao dominio da norma culta,
compreender a proposta, ter a capacidade de organizar e relacionar informacGes, construir

argumentacao e, por fim apresentar uma proposta como solucao de uma problematica.
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As competéncias de escrita na redacao dissertativa argumentativa tém um peso na soma de
notas de processos seletivos como o ENEM ou mesmo os vestibulares, isso se deve ao fato de o
mercado de trabalho esta em busca de sujeitos articuladores de ideias, escritas, argumentos, tendo
em vista que ha documentos a ser redigidos com coeréncia, gramaticalmente aceitavel e com
clareza e objetividade, portanto ndo fugindo ao objetivo. O portal Universitéario (acesso em 11/10/15
as 11h) esclarece:

[...]Jo mercado de trabalho cada vez dd mais valor a quem sabe produzir
textos escritos de modo correto e objetivo. "A utilizacdo certa da lingua é
necessaria também como meio de interacéo social e cultural™[...]

A primeira competéncia, dominio da norma culta, prima pela clareza e precisdo da norma
culta da lingua objetivando deixar clara a ideia proposta na redacdo. A segunda competéncia tem
como finalidade avaliar a capacidade que o discente tem quanto a compreensdo do tema, da
proposta, dessa forma o aluno poderd expor sua capacidade interpretativa conciliando as ideias
expostas, por ele na redacdo, com o tema estabelecido. Tem, ainda, a capacidade de organizar e
relacionar informac0es, essa terceira competéncia avalia no estudante a forma como o mesmo faz
uso dos textos de apoio que estdo dispostos na prova na forma de subsidiar conhecimentos ja
existentes no candidato.

Na quinta competéncia o aluno devera mostrar suas habilidades em desenvolver argumentos
coerentes, nesse momento o uso da lingua se faz necessario como instrumento importante para
desenvolver o tema. A quinta aborda um ponto que avaliara se o estudante tem capacidade de
apresentar uma solucdo para determinado problema e o MEC ressalta que tal solu¢do ndo pode

infringir os direitos humanos.
Escrita e Reescrita: Um Processo em Trés Etapas

Elaborar um texto escrito ndo € uma tarefa que implica apenas o ato de escrever (codificacao
das ideias ou das informagdes, através de sinais graficos). “A escrita compreende etapas distintas e
integradas de realizacdo (planejamento, operacdo e revisao), as quais, por sua vez, implicam da
parte de quem escreve uma série de decisdes” (ANTUNES, 2003, p. 54).

O processo de escrita € uma pratica pedagogica que requer esforco por parte tanto dos
alunos quanto dos professores, pois sabemos que, mediante a realidade que encontramos em sala de
aula no que se refere & escrita ainda € uma pratica mecanica, artificial e inexpressiva, ou seja,

totalmente desprovida de funcdo, ou qualquer valor interacional em que o sujeito, que ¢ “autor de
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um dizer ¢ de um fazer, para outro ou outros sujeitos” (ANTUNES, 2003, p.56) e por fim, numa
pratica de escrita improvisada, sem planejamento e sem revisdo, na qual o que conta €,
prioritariamente, a tarefa de realiza-la, nao importa “o que se diga” e o “como se faz”., a
improvisacao e a pressa com que o0s alunos escrevem pouco contribuem para a qualidade dos textos.

Diante desse contexto, Antunes (2003), apresenta um conjunto de principios que possam
respaldar uma pratica pedagdgica de estudo e exploracdo da escrita, aqui focaremos na escrita como
varias etapas, interdependentes e intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando
pela escrita propriamente, até 0 momento posterior da revisdo e da reescrita.

A primeira etapa, a etapa do planejamento, correspondente todo o cuidado de quem vai
escrever para: a) delimitar o tema de seu texto e aquilo que lhe dara unidade; b) eleger os objetivos;
c) escolher o género; d) delimitar os critérios de ordenacdo das ideias; e) prever as condi¢Ges de
seus leitores e a forma linguistica (mais formal ou menos formal) que seu texto deve assumir
(ANTUNES, 2003, p.54-55).

A segunda etapa a etapa da escrita, corresponde a tarefa de por no papel, de registrar o que
foi planejado. E a etapa da escrita propriamente dita, momento em que quem escreve faz suas
escolhas de ordem lexical (escolha das palavras) e de ordem sintatico semantico (a escolha das
estruturas frases), de acordo com o que foi anteriormente planejado e com as condigdes concretas da
situacdo comunicativa (ANTUNES, 2003, p. 55).

A terceira etapa, a etapa da revisdo e da reescrita, corresponde 0 momento de analise do
que foi escrito, para aquele que escreve confirma se 0s objetivos foram cumpridos, se conseguiu a
concentracdo tematica desejada, se ha coeréncia e clareza no desenvolvimento das ideias, enfim
aspectos da superficie do texto, como ortografia, a pontuacdo e a divisdo do texto em paragrafos
(ANTUNES, 2003, 55 - grifos da autora).

Como podemos perceber a natureza interativa da escrita impde diferentes momentos, esse
vaivém de procedimentos, cada um implicando andlises e diferentes decisdes de alguém que é
sujeito ativo e cooperante no processo de producédo da escrita de forma que propicia ao nosso aluno
atingir maturidade na atividade de escrever textos adequados e relevantes para o seu aprendizado.
Nessas etapas da escrita é indispensavel a mediacdo do professor, que com suas orientacdes, conduz
0 aluno a perceber 0 que € necessario dizer, e como dizer em uma determinada situacgéo.

O planejamento pode ser definido como etapa anterior a escrita, € a fase de reflexao, leitura,
aprimoramento dos conhecimentos acerca da temética escolhida para producdo do texto, é o

momento em que o professor dialoga com os alunos, expbe materiais, cria uma situacdo de
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discursdo em torno de uma tematica. A execucao da escrita requer também o auxilio do professor,
na criacdo do texto de acordo com um determinado género, nas duvidas que surgirem. A revisao € a
etapa em que o professor recorre a diferentes estratégias para direcionar o aluno acerca do que €
preciso ser revisto no texto. Esse processo orienta equivocos, como falta de coeréncia, coesao,
clareza, bem como desvios gramaticais, € 0 momento de encaminhar uma reescrita apropriada. Por
ultimo, a reescrita, é a hora de rever o texto, seguir as orientacdes, reorganizar as ideias. E a
situacdo na qual o aluno reflete sobre a prépria produgdo, como também uma oportunidade de
aprimorar os dominios discursivos e observar que a escrita ndo é um produto acabado, mas sim, um

processo passivel de mudancas.
Processo de Escrita e Reescrita: Contribui¢cdes Docentes do PIBID

A atividade desenvolvida no projeto de producédo e refaccdo textual fez uso de recursos
objetivando o entendimento do aluno a respeito do texto, envolvendo a producéo e a refacgdo. A
primeira instancia, temos o propdsito de discutir o que é texto, a distincdo entre as linguagens
verbais e ndo verbais, 0 uso da pontuacdo e seu reflexo no texto produzido e também a relacao tema
e titulo. Bem como a estrutura do paragrafo com enfoque no topico frasal, visto que esse é o ponto
de partida para se iniciar uma escrita legivel de entendimento.

Apos ter discutido sobre a estrutura de parégrafos e como fazer a mudancga de um paragrafo
a outro, apresentamos uma tematica e, a partir dessa, fizemos a explanacdo de um esquema de
possiveis construcbes de enunciados ou entendimentos sobre a tematica e determinamos um
pequeno intervalo para que os alunos pudessem fazer uma predigédo da leitura do tema, usando seus
conhecimentos de mundo para na sequéncia fazer uma espécie de sondagem, nos auxiliando a
observar o grau de conhecimento, ideias e conceitos que os alunos tinham sobre o assunto, na
sequéncia distribuimos varios textos de géneros diferentes, porém, na mesma tematica, com o
objetivo de auxiliar e contribuir na construgéo de argumento.

Em seguida, a leitura e discursdo/socializagdo sobre a temética, assim como a apresentacao
da estrutura de um texto, (introducdo, desenvolvimento e conclusdo) solicitamos a primeira
producdo de texto que teriam uma semana para esse exercicio, prazo estabelecido pelos bolsistas do
PIBID. A metodologia aplicada, visando extrair do grupo discente seus conhecimentos prévios e
organizacgéo das ideias, amenizou o conflito existente em que o aluno se ver frente ao papel e ndo

conseguir desenvolver a escrita.
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O percurso de tal atividade ainda caminha para o campo da refaccao, ap6s as producdes 0s
bolsistas se deteriam as leituras dos textos produzidos em sala de aula, e de acordo com os critérios
explicados, serd escolhido um para exposicdo com o objetivo de analisar algumas deficiéncias
encontradas, seja na pontuacgéo, estrutura ou organizagédo de ideia. A exposi¢do foi executada com
explicacBes, exemplificacBes e possiveis substituices na producao do aluno.

O intuito maior de uma refacgdo coletiva é esclarecer possibilidades de uso da lingua que
por vezes passam despercebidos pelo autor do texto. A partir dessa refaccdo coletiva e
esclarecimento das dividas, cada aluno realizou a refaccdo do seu texto conforme explicacdes e
orientacOes dos bolsistas. Durante o processo de refaccdo os bolsistas ficaram a disposigéo para tirar
as possiveis duvidas a respeito da organizacgdo de ideias.

Durante a execucdo do projeto foram solicitadas varias producgdes relacionadas aos possiveis
temas da redacdo do ENEM 2015, e a metodologia seguiu sempre em: apresentar 0 tema com 0
auxilio de textos de apoio, auxiliar os alunos na organizacdo das ideias, producdo da redacao e no
intervalo entre a escrita e reescrita foi realizado a exposicdo de elementos articuladores para
desenvolver argumentos, competéncias estabelecidas para a escrita de redacbes do ENEM, e a
medida que os alunos produziam percebemos a maturidade da escrita evoluir, primeiramente no
sentido de compreender a importancia em fazer leituras e discussdes antes da escrita propriamente
dita, e outro avango foi no sentido da reescrita que passou a fazer parte do processo de escrita,
sendo assim compreenderam que a escrita € um processo continuo e que pode ser melhorado a
medida que a maturidade de conhecimento aumenta.

Sabemos que a escrita ndo é uma atividade simples em nenhuma das esferas, esteja o sujeito
exercendo o papel de discente ou docente. Sabe-se também que apenas um periodo em que 0s
alunos exercitem a producdo e refacgdo ndo é suficiente para aperfeicoar a pratica de escrita,
contudo o projeto descrito acima servira de base e suporte em que o aluno possa utilizar-se de tais
mecanismos (Leitura, organizacdo das ideias, producdo e refaccdo) e exercitar em diferentes
momentos.

Nosso trabalho, focando a escrita em trés etapas, ainda estd em andamento. Desmistificar a
ideia que a escrita € um amontoado de frases e ideias, ou mesmo que para escrever nao se faz
necessario planejamento e organizacdo € uma tarefa dificil, requer estratégias de ensino facilitando
ao discente a compreensdo de que escrever é algo que perpassa por processos e podendo, essa
escrita, esta em constante modificagdo. Porém, o desenvolvimento do projeto pelos bolsistas PIBID
esta fortalecendo e ampliando, de forma positiva na turma de 3° ano do ensino médio da escola
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Estadual Professora Maria Edilma de Freitas. Neste artigo procuramos mostrar a importancia das
etapas do planejamento, da escrita e da reescrita. A atividade com redacGes argumentativas no
ensino médio, na turma do 3° ano pre-vestibulando, trouxe resultados satisfatorios, visto que a
maioria dos alunos envolveu-se nas etapas de escrita e reescrita passando a apreender a produgédo
desse conjunto.

Percebemos que na primeira producdo existia a reclusdo dos alunos para reescrever 0s
textos, achavam que era uma ectapa desnecessaria, mostravam estarem presos a “tradi¢oes”
ultrapassadas, onde o texto era visto com um produto acabado, sem funcionalidade fora do contexto
escolar. Entretanto a partir da segunda producéo, percebemos a aceitagdo e um maior interesse dos
alunos para reescrever. Como também o despertar do interesse para um planejamento antes da
escrita.

Contudo foi possivel constatar que um planejamento para execucdo da escrita, € uma
reescrita quando necessaria, influéncia de maneira significativa na qualidade e no comportamento
dos escreventes, favorecendo a autonomia ao escrever e 0 surgimento da autoria. Percebeu-se
também uma motivacdo por parte dos discentes no que diz respeito a analise critica de suas proprias
producdes e amadurecimento da sua escrita. Conclui-se, portanto, que trabalhar a refaccao textual a
partir da invasao sociointeracionista da linguagem apresenta resultados positivos e significativos na

perspectiva de avancar com a maturidade sociocognitiva de cada sujeito/aprendiz.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver essa atividade na turma do terceiro ano do ensino médio da escola Estadual
Professora Maria Edilma de Freitas, tivemos a oportunidade de vivenciar na pratica a importancia
da refacccdo textual, embora saibamos que todo esse processo ndo é uma tarefa tdo simples, visto
que gquando o aluno constréi o texto, ndo tem consciéncia da necessidade da reescrita, gerando
muitas vezes um desestimulo, porém a nossa persisténcia juntamente cm a professora supervisora
fez com que ao final do dos nossos planos de aulas tivesse realmente conseguido os objetivos
esperados, ou seja, uma escrita mais coerente dos alunos. Procuramos mostrar nesse trabalho a
importancia das etapas do planejamento, da escrita e da reescrita. Por fim os resultados foram
satisfatorios, visto que a maioria dos alunos ao pouco envolveram-se nas etapas de escrita e
reescrita, passando a apreender a produzir texto a partir de um processo, onde o0 aluno constroi o seu

texto consciente de que 0 mesmo ira ser refeito.
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Nas primeiras aulas de reescrita existia a reclusdo dos alunos para reescrever os textos,
achavam que era uma etapa desnecessaria, mostravam estarem presos a “tradi¢oes” ultrapassadas, ja
que por muito tempo o texto foi trabalhado nas aulas de producéo textual com um produto acabado,
sem funcionalidade fora do contexto escolar. Entretanto, a partir da segunda producdo, percebemos
a aceitagdo e um maior interesse dos alunos para reescrever. Como também, o despertar do interesse
para um planejamento antes da escrita.

Contudo foi possivel constatar que um planejamento para execucdo da escrita, e uma
reescrita quando necessaria influéncia de maneira significativa na qualidade e no comportamento
dos escreventes, favorecendo a autonomia ao escrever e 0 surgimento da autoria. Percebeu-se
também uma motivagdo por parte dos discentes no que diz respeito a analise critica de suas proprias
producdes e amadurecimento da sua escrita. Conclui-se, portanto, que trabalhar a refaccao textual a
partir da invasao sociointeracionista da linguagem apresenta resultados positivos e significativos na

perspectiva de avancar com a maturidade sociocognitiva de cada sujeito/aprendiz.
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