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Introducao

Muito se tem ouvido falar em educacdo ambiental no mundo académico, devido a
problematica ambiental que tem aumentado a cada dia. Porém € necesséria a superagéo
de uma visdo naturalista e preservacionista, para um aprofundamento no problemaafim
de entrar com intervencdo. E a educacdo € um instrumento para essa tomada de

consciéncia que pode prolongar e oferecer uma vida de qualidade no planeta.

Desde a década de 60 que a populacdo vem se manifestando a fim de proteger os
recursos naturais, através de movimentos sociais. Pois a sociedade percebeu o acelerado

desenvolvimento econémico, que refletia no mau uso dos recursos naturais.

Nesse mesmo periodo comegaram a acontecer eventos para discutir as questdes
ambientais, tendo como foco de debate a preservacdo dos recursos naturais e a relagéo
homem/natureza. O primeiro movimento a ser realizado com o objetivo de analisar os
problemas ambientais e buscar possiveis solugdes foi o Clube de Roma no ano de 1968,
uma organizacao formada por representantes de vérios paises. Segundo Roloff (2011) os
representantes do clube de Roma elaboraram um relatorio, e apresentaram & popul agdo
estabelecendo os limites de exploragcdo do planeta e destacando os problemas que

deveria ser amenizados, para a promocao de um futuro promissor da humanidade.

Em 1972 foi realizada a Conferencia das Nagbes Unidas, mais conhecida como a
Conferéncia de Estocolmo, esta conferencia foi considerada um marco na histéria da
politica internacional. Para Roloff (2011) o foco das discusses foi o desenvolvimento
econdmico e 0 meio ambiente, destacando a necessidade de criacdo de politicas

ambientais.

No ano de 1975 foi promovida a Conferencia de Belgrado com o objetivo de reduzir a

pobreza e a poluicdo. De acordo com Roloff (2011) foi criada nessa conferencia a Carta
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de Belgrado sugerindo a criagdo de um programa Internacional de Educacéo Ambiental.
E em 1977 foi realizada Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental,
conhecida como Conferéncia de Thilisi, Foi considerado um dos principais eventos
sobre Educacéo Ambiental. Foram elaborados alguns critérios que poderiam contribuir

para o desenvolvimento da educagdo ambiental.

Em 1992 aconteceu no Rio de janeiro a 22 Conferencia das NagGes Unidas sobre o meio
ambiente e desenvolvimento econdémico, conhecida com Eco-92 Rio-92. Foram
discutidos os problemas ambientais e foram elaborados documentos onde os paises
seriam responsabilizados pela emisséo de gazes poluentes. Nessa Conferencia também
foi elaborada a Carta da terra com um conjunto de principios orientadores da sociedade
em geral, para uma vida sustentavel, e a Agenda 21 que se tratava de um documento
com orientagdes preparatérias para uma convivéncia harmoniosa e auto-sustentavel das

nacdes com 0 meio ambiente.

A organizagdes desses eventos e movimentos sociais torna claro que a crise ambiental
engloba fatores educacionais, politicos, sociais, culturais e éticos. Todas essas
conferencias foram relevantes no processo da educagdo ambiental no planeta, foram
nesses debates que muitas decisdes importantes com relacdo a0 meio ambiente e a
educacdo foram tomadas e prevalecem até os dias atuais na sociedade. Porém ainda
existem lacunas que precisam ser preenchidas, para assim haver a promogdo de um

desenvolvimento sustentével no planeta.

Sabe-se que a educacdo € o principio de uma transformacao consciente, e a formacéo
dos professores € um pilar importante nesse processo, porque se um docente recebe uma
formagdo de qualidade baseada na realidade socioambiental a partir de assuntos
emergentes, ele pode ser um profissional qualificado e capacitado a trabalhar

estimulando atitudes conscientes nos sujeitos da comunidade educacional.

A educacdo ambiental ndo deve ser trabalhada de maneira isolada, ou como disciplina,
mais sempre priorizando a abordagem dentro da interdisciplinaridade baseada na
realidade do discente.
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A educacdo ambiental esta inserida nos paré@metros curriculares nacionais (PCNS), para
ser ministrado na educacdo bésica, porém para o professor trabalhar obedecendo aos
principios dos PCNs ele precisa estar preparado e essa preparagao deve ser adquirida no

Seu processo de formacao.

A lei 9795/99 da politica nacional de educacdo ambiental criada em 1999 estabelece
principios para a formacdo de professores a fim de reforcar a consciéncia
ecol ogicamente correta nos individuos, mais nem sempre esses principios sao colocados
em prética nos cursos de formagdo de professores.

O objetivo desse trabalho é esclarecer e discutir a abordagem ambiental nos cursos de
formagdo de professores, apresentando um panorama da educacédo ambiental de uma

forma geral apartir de umaamplarevisao bibliografica
O processo Historico dos cursos de formacdo docente

Durante muito tempo os cursos de formac&o de professores se davam a partir de escolas
de ensino mutuo, que para Bastos (1997) a preparacao docente era baseada no método
de Lancaster sem nenhuma base tedrica. N&o existiam concursos publicos, os cargos de
professores eram ocupados por apadrinhamento, através de selegdo e quem fazia a

selecdo eram os deputados e governadores.

Segundo Tanuri (2000) em 1835 foi criada a chamada escola normal na cidade do Rio
de Janeiro pelalel de n° 10, nessa escola eram habilitadas pessoas que tinham a intencéo
de cursar magistério, porém as pessoas que ja tinham adquirido a formag&o nas escolas
de ensino mituo ndo precisavam passar pela escola normal. De acordo com Tenuri,
2000, p. 64 a grade curricular se limitava em “ler e escrever pelo método lancasteriano;
as quatro operacdes e proporcgdes; alingua nacional; elementos de geografia; principios
de moral cristd”.

Baseado em Tanuri (2000) para ingressar na escola normal bastava ser maior de dezoito
anos, saber ler e escrever e ser brasileiro. Essas escolas preparavam o docente para atuar
nas escolas brasileiras e a duragdo do curso era de quatro anos. Tanuri 2000, p. 64 diz

gue o programa era da seguinte maneira:

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacdo Internacional de Pesquisa na Graduacao em Pedagogia (AINPGP)



VI FIPED

FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
’ SANTAMARIA-RIOGRANDECDOSUL

3(] de julho a 01 de agosto de 2014

Lingua nacional, caligrafia, doutrina cristd e pedagogia
(primeira cadeira); aritmética, inclusive metrologia, dgebra
até equacdes do segundo grau, nocdes gerais de geometria
tedrica e prética (segunda cadeira); elementos de cosmografia
e no¢Oes de geografia e historia, principalmente do Brasil.
A formagdo docente contava com uma insuficiéncia nos assuntos do curriculo escolar,
pois haquela época a preocupacdo era apenas em ensinar o sujeito a ler, a escrever e
seguir o caminho religioso, a caréncia na didatica do curso o tornava simples e a infra-
estruturas dessas escolas ndo era favoravel. Durante todo o curso apenas dois
professores ministravam as disciplinas.
Diante dessa caréncia nos cursos de formagdo docente, eram poucas pessoas gque se
interessavam em seguir essa profissdo, as condicOes salariais também eram pouco
agradaveis.
Nesse periodo ainda nem se falava em educacdo ambiental, tendo em vista que o0s
primeiros movimentos em favor da preservacdo ambiental surgiram na década de 60.
As escolas normais por conta da fata de estruturas perderam o prestigio diante da
sociedade, e segundo Tanuri (2000) os presidentes das provincias comegaram a rejeitar
essas escolas como instrumento de qualificagdo docente, com um método que ndo tinha
base tedrica.
Os presidentes das provincias resolveram adotar o0 sistema de formagdo de professores
da Austria e da Holanda que também nao tinham base tedrica, apenas colocavam 0s
aprendizes para auxiliar um professor adjunto.
Existiam muitos debates entre os governadores e inspetores a respeito da qualidade na
educacdo, que sO poderia ser beneficiada com uma boa formagdo docente, e assim
diante dessas discussdes as escolas normais foram sendo valorizadas a partir de algumas
reformas no curriculo. Como comenta Tanuri, 2000, p. 66:
Paralelamente a valorizacdo das escolas normais, ocorre também
enriquecimento de seu curriculo, ampliacdo dos requisitos para
ingresso e sua abertura ao e emento feminino. As primeiras escolas
normais — de Niteroi, Bahia, S&0 Paulo, Pernambuco, entre outras —
foram destinadas exclusvamente aos elementos do sexo

masculino, simplesmente excluindo-se as mulheres ou prevendo-se
afutura criagdo de escolas normais femininas.
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Nessas reformas curriculares 0 sexo feminino adquiriu direito em atuar como docente
gue até entdo esse direito lhes era negado, pois as mulheres s6 podiam estudar em
escolas de primario, onde os curriculos eram diferenciados com atividades domésticos.

Mais as razbes pelas quais as mulheres conseguiram se inserir no magistério foram
diversas, como a migracéo do sexo feminino para outras profissdes por conta da baixa
remuneracao, a vocagao pela maternidade, pois o estado defendia que lecionar era uma

vocacao que pertencia as mulheres, 10go as mesmas ndo precisavam de sal arios atos.

Segundo Tanuri (2000) no ano de 1879 foi implantada a reforma Ledncio de Carvaho
com uma proposta de curriculo mais abrangente e essa proposta serviu de modelo para
todas as escolas de formacao de professores. Tanuri 2000, p. 67 diz que as disciplinas

que inseridas no curriculo eram as seguinte:

O curriculo deveria abranger as seguintes matérias: lingua
nacional; lingua francesa, aritmética, agebra e geometrig
metrologia e escrituragdo mercantil; geografia e cosmografia;
histéria universal; histéria e geografia do Brasil; elementos de
ciéncias fisicas e naturais e de fisiologia e higiene; filosofig;
principios de direito natural e de direito

publico, com explicacdo da Constituicdo Politica do Império;
principios de economia politica; no¢bes de economia doméstica
(para as alunas); pedagogia e prética do ensino primério em geral;
prética do ensino intuitivo ou li¢go de coisas; principios de lavoura
e horticultura; caligrafia e desenho linear; musica vocal; ginastica;
prética manual de oficios (para os aunos); trabalhos de agulha
(para as aunas); instrugdo religiosa (ndo obrigatéria para os
acatdlicos).

Essareformafoi a primeira vez que a disciplina de ciéncias naturais estava inserida no
curriculo, porém os assuntos ndo eram baseados em abordagens ambientais. Nesse
periodo ainda estavam sendo discutidas politicas de educagéo ambiental nos eventos
realizados pelas organizagdes Internacionais.

Segundo Tenuri (2000) em 1890 o curriculo das escolas normais forma ampliados e o
estado comegou a contratar para atuar nessas escolas professores e diretores norte

americanos e assim a reforma foi ampliada para todo o ensino da rede publica. Os
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professores atuantes passaram a participar de cursos complementares nas escolas
modelos, e assim os cursos de formacéo docente passaram a ter uma duracdo de trés
anos.

Nos anos 20 a educacdo ja era inspirada na Escola Nova, e os cursos de formacéo
docente ganharam forga como diz MONARCHA, 1999 p. 295:

A pedagogia que as embasava fundamentava-se principa mente
numa psicologia experimental — esta ja entdo libertada dos estritos
limites da psicofisica e das medicBes cefalométricas — preocupada
com a afericdo da inteligéncia e das aptiddes, ou sga, com 0s
“instrumentos de medida” e com seu valor de prognostico para a
aprendizagem.

As caracteristicas da Escola Nova eram um ensino ativo e flexivel, assuntos baseados
em contexto social e politico, a educacéo era vista como direito de todos os cidadaos.
A partir de entdo os curriculos cursos de formagdo docente foram sendo reformados,
com ainser¢ao de disciplinas, e valorizagdo do curso.
E assim aformac&o do professor comegou a se conceituada como formagédo de cidaddos
criticos e competentes, Tanuri (2000, p. 83) diz que foi “devido ao enriquecimento do
curriculo, articulagdo entre as disciplinas, estagios, exame seletivo para 0 ingresso ao
curso de formagao”.
A formagdo em nivel superior vem passando por avangos significantes, porém ainda
precisa melhorar, visto que a formagdo continuada se tronou um desafio para o
educador, pois a baixa remuneragdo impede que o docente tenha disponibilidade para
investir em sua capacitacao.
A Formacao docente e a abordagem ambiental

A educacédo ambiental foi citada pela primeira vez na Constituicéo Brasileira em
1988 (inciso VI do artigo 225, do capitulo VI do Meio Ambiente). Nela a Educagdo
Ambiental € compreendida como um direito de todos e dever do Estado e destacada a
necessidade de “’promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente’ A congtituicdo brasileira, de
1988, em Art 225, no capitulo VI- do meio ambiente, inciso VI , destaca a necessidade de

cumprimento dos preceitos constitucionais, leis federais, decretos, congtituicdes estaduais, e leis
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municipais determinam a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental. (BRASIL, 1999). A partir
desse periodo comega a se pensar em politicas de educacdo ambiental no Brasil.

A educacdo ambienta foi fortemente enfatizada no Brasil a partir da década de
90 com um grande evento ocorrido em 1992 na cidade do Rio de Janeiro a Conferéncia
das Nagdes Unidas para 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, mais conhecido como
Eco 92 ou Rio-20. A realizagdo desse evento criou uma conjuntura muito favoravel a
expansdo da educacéo ambiental no mundo. (Brasil, 2007)

Dentre os debates a respeito da educagéo ambiental na Rio 92, destacou-se como
objetivo na abordagem da temética nas escolas, atividades em Educagdo Ambiental para
conscientizar para a cidadania, sensibilizar para o convivio com a natureza e finalmente,
a compreensdo critica e complexa da realidade socioambiental. (Brasil, 2007)

Em 1997 a temética ambiental € incluida como um dos temas transversais na
elaboracdo dos Pardmetros Curriculares pela Secretaria de Ensino Fundamental do
MEC. Os pardmetros curriculares nacionais (PCN’s) propde uma educagdo
comprometida com a cidadania, com principios baseados na constitui¢do de 1988. Esses
principios sdo fundados em dignidade da pessoa humana, igualdade de direitos,
participacao e co-responsabilidade pelavida social.

Segundo Medina (2007) a partir dos PCN’s € incluido no curriculo escolar as
questdes sociais emergentes como meio ambiente e salide, sendo trabalhado como temas
transversais, priorizando a contextualizacdo de acordo com as diferentes realidade locais
e regionais. Porém os professores ndo receberam capacitacdo para abordar essa tematica
na sala de aula, ndo receberam nenhum curso complementar nesta area, ficando assim a
abordagem ambiental de maneira simplificada apenas com uma abordagem
preservacionista, como se 0s seres humanos ndo fizessem parte da natureza ou néo
dependesse dela para sobreviver.

Assim a educagdo ambiental abordada como tema transversal ndo foi suficiente,
sendo necessaria uma lei que segundo Porto (1996) implantasse a educacéo ambiental
com caréter interdisciplinar, voltada para problemas atuais e urgentes partindo sempre

da redidade dos aunos. Para assim favorecer uma relacdo interdependente e em
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harmonia com as leis da natureza, responsabilizando o poder o publico e cada cidadédo
pela defesa do meio ambiente.

E em 1999 é aprovada a Politica Naciona de Educacdo Ambiental pelaLei de n®
9.795/99. (BRASIL 2008).

Segundo Oliveira e Carvalho (2012, p.253) “Para a graduacdo, aém da
possibilidade de criagdo de espacos que trabalhem a Educacéo Ambiental através da
extensdo, a indicagdo da PNEA é a introducdo da EA de forma interdisciplinar e
transversal”.

Sendo importante salientar que a lel 9.795/99, estabelece a criagdo de cursos de
complementacdo e pesquisa que tratam da tematica ambiental em diversos contextos
sociais dos discentes, além de ser trabalhada como tema transversal em todas as
disciplinas.

Assim, ndo se pode deixar de considerar que a inclusdo da teméatica ambiental no
processo de formagdo docente € hoje uma das exigéncias, dentre outras de natureza
diversa, para que a escola tenha condic¢des objetivas e concretas de cumprir sua fungdo
social.

Porém para se pensar as relagfes entre a educagdo e os problemas entre as
questdes ambientais precisamos, analisar em profundidade, as relages entre trabalho e
educacdo mediadas pelas relacfes historicas que os homens estabelecem com a natureza
e com 0s outros homens na producéo material e social da vida. (TREIN; BARRETO,
2001). Como relata Loureiro (2012) s6 ha ambiente como bem comum & medida que o
acesso a rigueza produzida e a natureza, sgja justo, e os diversos modos de se organizar
com base em processos econdmicos e culturais sustentévei s sejam respeitados.

Marx, (1982, p. 50) afirma que

o trabalho criador de valores de uso como trabalho Util, e
indispensavel a existéncia do homem quaisquer gue sgjam as
formas de sociedade — é necessaria natural e eterna de efetivar o
intercambio entre o homem e a natureza, e, portanto, de manter
avida humana.
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A Educagdo ambiental foi legado o senhor de ser agente transformador da
sociedade e, a escola — como instituicdo responsavel pela formacdo de cidaddos, a
incumbéncia de desenvolver dispositivos em funcéo dos valores, dos conhecimentos, os
quais dao embasamento a formagao e transformagéo das pessoas (FLICK, 2009). Ainda
conforme essa autora, dentro de todas as areas da educagcdo nenhuma € téo urgente e téo
globalizada quanto a Educagdo Ambiental.

Reigota (1994) diz que a escola é o lugar privilegiado para a realizagdo da
Educacdo Ambienta - desde que se dé oportunidade a criatividade, isto € o
aprendizado pode ser ministrado nos parques, reservas ecoldgicas, etc. Pelicioni e
Philippi Jr. (2005) salientam que ndo existe Educacdo Ambiental se ela ndo efetivar na

prética, navida, apartir das necessidades sentidas.

E notdrio que a Educagdo Ambiental estd na maioria das vezes ausente das
préticas adotadas pelos educadores (...). A Educacdo Ambiental € um tema ndo definido

e desordenado dentro dos contetidos programéti cos escolares. (FLICK, 2009).
Como aponta Dias (1992, p. 26)

Os curriculos escolares abordam incontaveis conteldos que
tratam sobre ecologia, sumamente importantes para ©
desenvolvimento social, intelectual e cultural dos alunos, porém,
igualmente, tratados de forma fracionada, fragmentada, que néo
fazem relagdo com a realidade dos alunos e de maneira pouco
atrativa, ndo sendo relacionadas com as questbes ambientais,
enfatizando — apenas, questdes muito mais conceituais e
dogméticos.

Segundo Flick (2009), os professores “preocupados” com o0s problemas
ambientais levam para a sada de aula conteldos voltados para uma consciéncia
conservacionista, e, portanto, abordam guestdes meramente naturalistas, conceituando o
espaco natural fora do meio humano. (...). Aponta que as escolas comemoram “o dia do
meio ambiente” alertando a sua importancia e no decorrer do calendario escolar se
esguecem de elaborar projetos pedagdgicos conectados e coerentes, de forma que sgjam

funcionais a qualquer programa que tenha como fim a Educacéo Ambiental.
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Percebe-se que ha um despreparo do professor para trabalhar a Educagéo
Ambiental (EA). Conforme Freire, (1991, p. 58) “ninguém nasce educador ou marcado
para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica”. Para Guerra (2008, p. 33) “O
problema da formagdo em Educacdo Ambiental (EA) passa prioritariamente pelas
universidades. Infelizmente estas foram um dos Ultimos espacos instituidos da
sociedade em que a EA se inseriu. Este fato expde a fragilidade da EA nos curriculos
das universidades, uma vez que ainda ndo se consolidou o enraizamento da dimenséo

ambiental.”

Por outro lado, a legislacdo educaciona também n&o reconhece a EA
adequadamente. A Lei de Diretrizes e Bases (9394/96) ndo estabelece claramente em
Seu texto disposicdes para a mesma. Assim, em muitos casos, a EA continua sendo
tratada de forma tradicional e conservadora nas universidades brasileiras com a criacéo
de disciplinas isoladas no curriculo de cursos de graduacdo, contrérias a propria
legislag@o. (GUERRA, 2008).

Ainda de acordo com Guerra (2008) na Educacdo Basica, os professores que
trabalham, ou exercem sua militancia na Educacdo Ambiental atuam sozinhos, sem ou
com material didético improvisado, com bases tedrico-metodol dgicas insuficientes para
desenvolver atematica ambiental em suas préticas educativas.

TRISTAO, (2007, p. 5) diz que é “preciso uma cooperacdo entre educadores/as e
outros sujeitos culturais engajados nas lutas sociais e ambientais, criando espacos
criticos de aprendizagem dentro e fora da escola, buscando a unido com movimentos
sociais organizados. Assim, as mudancas ndo ocorrerdo de cima para baixo, mas com a
participacdo dos/as professores/as que estéo diretamente ligados/as a realidade. As
propostas curriculares, as mudangas e transformacdes educativas dependem daqueles e
daquelas envolvidos/a com o seu cotidiano. Dessa forma ALMEIDA, SILVA E
CARREGOSA, 2011, p. 03 afirma o seguinte:

Nesta visdo, a Universidade tem um papel essencia na formagao
dos profissionais. Espera-se que 0S mesmos sgjam capazes de
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trabalhar em grupos multidicisplinares e em acbes
interdisciplinares, através de uma leitura abrangente, globd,
holistica, sistémica e critica da redidade. E que sua agd sga
interativa, questionadora e reflexiva, promovendo a participagéo
dos diferentes agentes da sociedade, bem como o resgate de
saberes e a construcdo individual e coletiva do conhecimento

O engajamento dos/as professores/as nos processos pol iticos de decisio intervém
no seu fazer pedagdgico e pode ser considerado como contexto valioso na formacéo,
também como possibilidade de construcdo de novas formas de compreender e viver a
relacdo saberes e fazeres, teoria e prética. Educar € parte do avanco possivel de
transformacéo da sociedade, um tempo-espago da escola que socializa 0 conhecimento
produzido para que o cidadd compreenda, aprenda seu pape transformador da
realidade. (ESTEVAO, 2006)

Se defendermos a educacéo como processo de formacdo humana e
se a EA deve ser parte essencia da formag&o educacional de todos
os cidadéos, conforme entendimento comum nas discussdes de

ambito mundial vé no curriculo emancipador a possibilidade de
promové-la. (SANTOS 1996 apud Estevéo, 2006, p. 38).

Refletir sobre a EA em especifico para os cursos de formac&o inicia de
professores significa possibilitar uma educagdo que amplia a visdo sobre as questbes
ambientais, suas consequéncias sociais e politicas: significa uma repensada sobre os
reducionismos conceituais do meio natural e social em que se vive namaioria das vezes
permite positivas criticas sobre a realidade do cotidiano de sala aula, principamente,
aquelas em que o professor apenas fala, e 0s estudantes ouvem a transmissdo de
contelidos, ou aquelas em que as aprendizagens se restringem aos ambientes fisicos e
temporais da escola. (ESTEVAQ, 2006)

Considerando a capacitacdo profissional do docente para atuar na educagdo béasica
ARAUJO, 2004, P. 74 vem dizer 0 seguinte:

Espera-se que os cursos de graduacédo sejam capazes de preparar 0s
licenciandos para mobilizar recursos, conhecimentos tedricos e
metodologicos, a fim de responder as diferentes demandas
socioambientais e as Situagbes de trabalho. Em se tratando
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especificamente de uma educagdo sob o paradigma ambientalista,
espera-se dos cursos, aém da preparacdo tedrico-metodoldgica, a
formagdo ambiental fundada na coeréncia entre o modelo de
formag&o profissional e ambiental com o modelo didético adotado.

A universidade deve preparar 0 docente para atuar de acordo com as redidades
emergenciais, e priorizar uma formacdo capaz de investir na formacéo continuada dos
professores. Essas abordagens na sala de aula depende muito da auto-formacdo do
profissional, considera-se que sdo questGes atuais, mais que precisa de estratégia e
disposi¢ao para ser trabal hadas favoravel mente.
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