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RESUMO: Neste trabalho pretendemos refletir, a partir do debate que tem sido firmado entre
educacdo, género e sexualidade, acerca dos dispositivos que tém sido acionados na producéo de
masculinidades e feminilidades na educagdo infantil, em escolas do municipio de Itapetinga,
Estado da Bahia, que fazem parte do Programa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Nosso objetivo €, portanto, a partir da experiéncia
do PIBID, possibilitar, além dos processos de iniciacdo a docéncia, a construcéo de pesquisas e
reflexdes em torno do debate que tem sido feito, no contexto da academia (e fora dela) que se
voltam a pensar a producéo de géneros e sexuaidades na educagéo infantil.

Palavras-chave: educagdo infantil; feminilidades; género; masculinidades

INTRODUCAO

Neste artigo, pretendemos delinear algumas questdes, tanto em termos de proposta de
formagdo para os estudantes bolsistas do PIBID, como em termos da possibilidade do
exercicio e da prética da pesquisa, a partir de nossa experiéncia no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia: Projeto Institucional Microrrede
Ensino-Aprendizagem-Formacéao, da Universidade Estadua do Sudoeste da Bahia,
onde temos atuando no Subprojeto de Pedagogia, na Linha de A¢do Educacéo Infantil.
Nesse sentido, o que iremos apresentar sdo reflexdes que giram em torna das questdes
gue tém sido debatidas, no ambito da academia, que dizem respeito a educacéo, género
e sexuadlidade e que tem atravessado nossas reflexfes e se congtituido como
possibilidade de pesquisa para os estudos bolsistas do PIBID que participam da Linha

de Acdo em Educacdo Infantil. Se no texto que segue buscamos fazer, mesmo que de

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacao Internacional de Pesquisa na Graduacao em Pedagogia (AINPGP)



VI FIPED

FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
’ SANTAMARIA-RIOGRANDEDOSUL

3(] de julho a 01 de agosto de 2014

forma introdutéria, uma revisdo da literatura que se volta a pensar a relagdo entre
Educacdo, género e sexuaidade e a producéo de masculinidades e feminilidades na
educacdo infantil, importa-nos apresentar, ademais, o que estamos fazendo e o que nos
orienta em termos de pesquisa em relacdo a essas tematicas. Nisso, Nossos objetivos
estardo voltados para pensar a producdo das masculinidades e feminilidades na
educacdo infantil, a partir do que Louro (2012, 2001, 2008) e outros estudiosos da
tematica tém nos chamado a atencdo: a escola como produtora de determinadas
identidades de género e de sexuaidades hegembnicas, que, através de distintos
dispositivos atuam na producdo de meninos e meninas a partir de uma matriz
heterossexista, heteronormativa e androcéntrica, que ndo tem dado conta de
problematizar as distintas possibilidades em que sujeitos se constituem para aém do
gue é ser homem ou mulher na sociedade. Como afirma Miskolci (2005, p. 14), a prova
de que os géneros masculino e feminino sdo construcfes sociais esta na propria escola,
gue ja chegou a separar meninos e meninas em saas distintas, contribuindo para
fabricar sujeitos diferentes.

Nosso investimento, portanto, serd, a partir das escolas que fazem parte do PIBID e de
nossa linha de ag&o — Educacdo Infantil — refletir acerca dos dispositivos acionados na
producdo de masculinidades e feminilidades, dispositivos aqui entendidos na
perspectiva de Foucault, como sendo,
Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicdes, organizagdes arquitetbnicas, decisdes regulamentares,
leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicles
filostficas, morais, filantropicas[...] o dito e o ndo dito sdo elementos

do dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode estabelecer entre
esses elementos (FOUCAULT, 2007, p. 244).

METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza como sendo de cunho bibliogréfico e, nesse sentido, para
Candiotto, Bastos e Candiotto,
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A pesquisa bibliogréfica pode ter duas orientacdes. Na primeira,
enquanto fonte priméria é a revisdo prévia, a busca de referencia
tedrico ja registrado e documentado a partir dos quais formas de
pesquisas podem ser desenvolvidas, segunda orientacdo. Na primeira
orientacdo, a pesquisa bibliogréafica tem por termo uma monografia
(forma de texto que se inicia e fecha-se na pesguisa bibliogréfica
mesma). Na segunda orientacdo, a pesguisa bibliogréafica € suporte
para outras formas como laboratério e campo que se apdiam em
técnicas de pesguisa especificas. [...] O objetivo basico da pesquisa
bibliografica é ingtituir o corpus cientifico, um sistema de idéas; é
delimitar 0o tema e o0 campo de pesquisa propriamente dito,
possibilitando sua integracdo com as outras formas de conhecimento
(2011, p. 115-116).

A pesquisa bibliografica, nesse sentido, exige do pesquisador certo cuidado com as
fontes, com a escolha da literatura, com o olhar que se quer imprimir a discussdo que,
no limite, pode ser traduzida na necessidade de certa competéncia no manuseio da
documentacéo e dos referenciais tedricos, nas escolhas que sdo feitas. Entendemos os
limites desta pesquisa, mas esperamos contribuir, de alguma forma, com o debate em

relacdo as questdes que buscamos tratar ao longo do trabal ho.

RESULTADOS
Construindo géner os: sobre masculinidades e feminilidades na educacéo infantil

Segundo Louro (2012), a escola se constitui como um espaco produtor de diferencas e
gue através de diversos investimentos e estratégias atua na producéo de determinados
sujeitos, sexuaidades e identidades hegemonicas. Nisso, ““0 processo de fabricacdo dos
sujeitos € continuado e geralmente muito sutil, quase imperceptivel” (LOURO, 2012, p.

67). Além disso, segundo Meyer,

Os individuos aprendem desde muito cedo — eu diria que hoje desde o
Utero — a ocupar €/ou a reconhecer seus lugares sociais e aprendem
isso em diferentes insténcias do socia, através de estratégias sutis,
refinadas e naturalizadas que sdo, por vezes, muito dificeis de
reconhecer. Nesse sentido, se tem trabalhado com o conceito de
pedagogias culturais, que decorre, exatamente, da ampliacdo das
nocdes de educacdo e de educativo, e com ele se pretende englobar
forcas e processos que incluem a familia e a escolarizacgo, mas que
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estéo muito longe de se limitar a €las ou, ainda, de se harmonizar com
elas (2010, p. 22).

Como ja nos revelou Foucault (1987, p. 153), “a disciplina fabrica individuos: ela é
técni ca especifica de um poder que toma os individuos ab mesmo tempo como objetos e
como instrumentos de seu exercicio”. A escola moderna, dessa forma, atuaria como um
espaco disciplinador e normalizador dos sujeitos, na producdo de corpos doceis e de
sexualidades desgjaveis. Ademais, segundo Foucault,
Diferenciar os individuos em relacdo uns aos outros e em fungdo dessa
regra de conjunto — que se deve fazer funcionar como base minima,
como média a respeitar ou como o 6timo de que se deve chegar perto.
[...] A pendidade perpétua que atravessa todos os pontos e controla
todos os instantes das institui¢fes disciplinares compara, diferencia,

hierarquiza, homogeneiza, exclui. Em uma paavra, ela normaiza
(2007, p. 152-153).

Na perspectiva de Louro (2012, p. 62), “a escola delimita espagos. Servindo-se de
simbolos e codigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e
institui. Informa o lugar dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas”™.
Nesse movimento a escola, através de tudo o que ela possibilita, atua na producéo de
corpos educados e de sexualidades desgaveis. Do mesmo modo,
[...] Se mlltiplas instancia sociais, entre elas a escola, exercitam uma
pedagogia da sexuaidade e do género e colocam em agdo Vérias
tecnologias de governo, esses processos prosseguem e se completam
através de tecnologias de autodisciplinamento e autogoverno que 0s
sujeitos exercem sobre si mesmos. Na constituicdo de mulheres e
homens, ainda que nem sempre de forma evidente e consciente, ha um
investimento continuado e produtivo dos proprios sujeitos na

determinacdo de suas formas de ser ou jeitos de viver sua sexuaidade
e seu género (LOURO, 2001, p. 25-26).

Diferentes pesquisas, nas Ultimas décadas, tém sido realizadas sobre infancia e crianca
nos espacos de escolarizacdo e por diversas areas do conhecimento. De forma geral,
estas pesquisas, especialmente as que tratam de criangas da educagdo infantil (zero a5

anos) abordam teméticas “ligadas ao desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo das
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criancas, 0S espacos e as rotinas a que sdo submetidas nas instituigdes educativas
(creches e pré-escolas) bem como questbes envolvendo propostas pedagbgicas e
curriculares e politicas publicas para essa faixa etaria. Todavia, poucos sdo 0s estudos
que tentam dar conta da construcdo das identidades de género, das identidades sexuais
(FELIPE e GUIZZO, 2004) e dos processos que, a todo momento, voltam-se para a
producdo de masculinidades e feminilidades na infancia, atravessados, portanto, por
uma concepcdo heteronormativa, androcéntrica, que, no limite, pretendem construir

sexualidades e identidades normalizadoras e hegemdnicas. Como afirma Finco,

Se ser menina e ser menino fosse apenas uma construgdo bioldgica,
ndo seria necessdrio tanto empenho para defini-los rotineira e
reiteradamente como tal. E perceptivel que existem intensos esforcos
para gque as criangas desenvolvam uma identidade de género feminina
ou masculina — existe uma busca pelo desenvolvimento “normal” da
masculinidade e dafeminilidade (FINCO, 2012, p. 50).

A escola tem sido, nesse sentido, e desde a educagdo infantil, um espago onde a
sexualidade é construida, educada, vigiada, normatizada e, assim, a escola esta
“engajada em desenvolver determinados tipos de identidades consideradas como as
mais adequadas para meninos e meninas” ((FELIPE e GUIZZO, 2004, p. 35). Como nos

provoca Louro,

Afind, é natura que meninos e meninas se separem na escola, para
trabal hos de grupos e para as filas? E preciso aceitar que naturalmente
a escolha dos brinquedos sga diferenciada segundo o sexo? Como
explicar, entdo, que muitas vezes eles e elas se misturem para brincar
ou trabalhar?..] Curriculos, normas, procedimentos de ensino,
teorias, linguagem, materiais didaticos, processos de avaiacdo sdo,
seguramente, loci das diferencas de género, sexuaidade, etnia, classe
— sS40 construidos por essas distingbes e, a0 mesmo tempo, seus
produtores (2012, p. 67-68).

A linguagem, as téticas de organizacdo e de classificacdo, os distintos procedimentos
das disciplinas escolares sdo, todos, campos de um exercicio poder. A escola, em geral,
nao disponibiliza outras formas de masculinidade e feminilidade, preocupando-se
apenas em estabelecer e reafirmar aquelas ja consagradas como sendo a referéncia
(FELIPE e GUIZZO, 2004). “As representacdes hegemdnicas de género [...] fixam

padrdes nos quais se ingtitui 0 que é ser homem e mulher, como se educam meninos e
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meninas e, por extensdo o que podem/devem fazer da/navida” (MEY ER, 2000, p. 152-
153). Nesse sentido,

Se admitirmos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem
mesmo apenas o produz, mas que ela também fabrica sujeitos, produz
identidades étnicas, de género, de classe; reconhecemos que essas
identidades estdo sendo produzidas através de relacbes de
desigualdades; se admitimos que a escola estd intrinsecamente
comprometida com a manutencdo de uma sociedade dividida e que faz
isso cotidianamente, com a nossa participagdo ou omissdo; se
acreditamos que a prética escolar € historicamente contingente e que €
uma pratica politica, isto €, que se transforma e pode ser subvertida; e,
por fim, e ndo nos sentimos conformes com essas divisdes sociais,
entdo, certamente, encontramos justificativas ndo apenas para
observar, mas, especialmente, para tentar interferir na continuidade
dessas desigualdades (LOURO, 2004, p.85-86).

A realidade sexua é varidvel em diversos sentidos. Muda no interior dos proprios
individuos, dentro dos géneros, nas sociedades, do mesmo modo como difere de género
para género, de classe para classe e de sociedade para sociedade. Ndo existe uma
categoria abstrata e universal de erotismo ou de sexualidade aplicavel para todas as
sociedades. O perigo de se imaginar a existéncia de um biologismo € que este pode
legitimar perigosas atitudes normativas para a sexualidade, rotulando certas condutas de
naturais e outras como desviantes ou antinaturais (FOUCAULT, 1977). Daniela Finco
(2012), discutindo, partir de sua pesquisa de doutorado, a construcéo da identidade de
género nainfancia e ahomossexualidade na educagéo infantil, afirma que
O que podemos ver € um processo de socidizagdo de género que
possibilita experiéncias corporais marcadas por uma relacdo desigual
que diz respeito as experiéncias vividas por meninas e meninos.
Assim, trata-se de uma relagdo — caracterizada por uma disciplina
heteronormativa de controle, regulacdo e normatizacdo dos corpos e
dos desgjos de meninas e meninos — forjada por préticas e estratégias
de organizagdo dos tempos e dos espagos na educacdo infantil. Um ato
disciplinar que separa e segrega meninos e meninas, individualiza a
crianca que transgredir as fronteiras de género, tratando-a como um

“caso” a ser observado, vigiado, examinado e, se possivel,
normatizado (2012, p. 48).
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Sujeitos masculinos ou femininos podem ser heterossexuais,
homossexuais, bissexuais (e ao mesmo tempo, eles também podem ser
negros, brancos, ou indios, ricos ou pobres etc.). O que importa aqui
considerar é que — tanto na dindmica do género como na dinémica da
sexualidade — as identidades sGo sempre construidas, €las ndo séo
dadas ou acabadas num determinado momento. (...) As identidades
estdo sempre se congtituindo, €las sdo instvels e, portanto, passiveis
de transformacéo (2004, p.27).

Dessa forma, a diferenciacéo entre homens e mulheres partindo de seu sexo bioldgico

passa a ser questionada, assm como a impossibilidade de se transitar entre géneros.

Trazendo essa andlise para o contexto escolar, percebemos que o processo pedagdgico

ndo esta atento aos debates sobre as questdes de género. Muitos sdo os estudos que

apontam o quanto a educacdo brasileira mantém praticas sexistas, heteronormativo,

construindo divisdes e modelos de masculinidade e feminilidade bem marcados,

distintos e por vezes antagdnicos. Como afirma Louro (1997),

Ademais, paraLouro,

E necess&rio demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas
sexuais, mas € aforma como essas caracteristicas sdo representadas ou
valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir,
efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada sociedade
e em um dado momento histérico. Para que se compreenda o lugar e
as relagbes de homens e mulheres numa sociedade importa observar
ndo exatamente seus sexos, mas Sim tudo o0 que socialmente se
construiu sobre os sexos. O debate vai se constituir, entdo, através de
uma nova linguagem, na qual género sera um conceito fundamental

(p.78.).

A declaracdo ”é uma menina!” ou “é um menino!” [...] instala um
processo que supostamente deve seguir um determinado rumo ou
direcdo. A afirmativa, mais do que uma descricdo, pode ser
compreendida como uma defini¢do ou decisdo sobre um corpo. Judith
Butler (1993) argumenta que essa assercdo desencadeia todo um
processo de “fazer” desse um corpo feminino ou masculino. Um
processo que € desencadeado em caracteristicas fisicas que sdo vistas
como diferencas e as quais se atribui significados culturais. [...] O ato
de nomear 0 corpo acontece no interior da ldgica que supde 0 sexo
como um “dado” anterior a cultura e lhe atribui um carater imutavel,
ahistérico e binério. (LOURO, 2004, p.15).
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Os comportamentos de género sdo “julgados” e “moldados” constantemente na nossa

cultura conforme indica Louro. Dentro da escola, professores, funcionarios, diretores

etc., a partir de uma logica binaria, dizem como uma crianca deve se comportar em

relacdo a determinado género. “Senta direito, vocé é uma mocinha!” ou “Menino nao

brinca de boneca” séo falas que geralmente escutamos dos pais ou de nossos professores

e que exemplificam, de certaforma, o poder normativo do género. Tais comportamentos

sdo “corrigidos” ou pontuados por qualquer pessoa: pelo professor, pelos pais, pela

moca da cantina. Segundo Finco,

CONCLUSAO

Segundo Miskolci,

A crianga “transgressora” desafia as normas pressupostas e coloca-as
em discussdo. A escola tende a contribuir para que as criangas sigam
um padrdo socia mente imposto do que seria certo ou errado, aceitavel
ou passivel de rejeicdo. Apresentado diariamente para as criancas, 0
modelo bin&rio masculino-feminino depende do ocultamento das
sexudidades adlternativas, do siléncio sobre eas e de sua
marginalizacdo. O espaco da educacdo infantil, concebido
inicialmente para emancipacéo de mulheres e criangas, pode assumir a
funcdo de substituta dos valores da familia nuclear, reproduzindo
relagdes desiguais e discriminatérias. As transgressdes de género de
meninos e meninas e as vivéncias nas fronteiras de género também
eram vistas pelas professoras como um reflexo de uma familia
desestruturada, como uma educacdo com maus exemplos para as
criangas (FINCO, 2012, p. 57).

A escola € um dos locais privilegiados para que meninos aprendam a
ser masculinos e meninas aprendam a ser femininas. Se aprendem €
porque a masculinidade e a feminilidade sdo flexiveis e podem
adquirir formas variadas em cada pessoa. O processo educativo tenta
restringir essas possibilidades reforcando visdes hegemonicas sobre o
gue é ser masculino ou feminino, portanto contribuindo para que todos
acreditem que meninos sd0 masculinos porque naturalmente tém
gestos brutos e sd0 agressivos, enguanto meninas seriam femininas
por serem por natureza delicadas e quietas (2005, p. 14-15).
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As experiéncias de género séo vivenciadas desde as idades mais precoces, quando as
criancas aprendem, desde pequenas, a diferenciar os atributos ditos femininos e
masculinos, Aprendem o uso das cores, dos brinquedos diferenciados para cada sexo,
aprendem a diferenciar os papeis atribuidos a mulheres e homens; ai se enraiza a
diferenciacdo que, muitas vezes, esta na base das futuras desigualdades na vida adulta
(FINCO e OLIVEIRA, 2011). Ademais, como salienta Louro,
Se admitimos gue a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem
mesmo apenas os produz, mas que elatambém fabrica sujeitos, produz
identidades étnicas, de género, de classe; se reconhecemos que essas
identidades estdo sendo produzidas através de relacbes de
desigualdades;, se admitimos que a escola esta intrinsecamente
comprometida com a manutencdo de uma sociedade dividida e que faz
isso cotidianamente, com nossa participacd0 ou oOmissdo; se
acreditamos que a prética escolar € historicamente contingente e que é
uma prética politica, isto é, que se transforma e pode ser subvertida; e,
por fim, se ndo nos sentimos conformes com essas divisdes sociais,
entdo, certamente, encontramos justificativas ndo apenas para

observar, mas, especialmente, para tentar interferir na continuidade
dessas desigualdades (2012, p. 89-90).

Nossas intengdes, a partir dos processos de formacéo e de pesquisa que iniciamos no
PIBID, na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, € que possamos pensar e
produzir préticas na educagdo infantil que busquem superar préticas que desqualifiquem
0S sujeitos que ai se encontram. Isso implica em pensar e problematizar o contexto da
educacdo infantil e as préticas pedagogicas que se redlizam nesse contexto e 0s
processos de formac&o de professores que deem conta desta relacéo que se firma entre
educacdo, género e sexualidade. Como afirmam Finco e Oliveira (2011, p. 78) o
enfrentamento das situagcoes de desigualdade de género e raca na educacéo da infancia
demanda multiplos olhares, que busquem suscitar reflexées que promovam a igualdade
de oportunidades educacionais e que levem em conta diferencas, diversidades e

desigualdades de nosso imenso territdrio e das muitas culturas nele presentes.
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