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Formacao de professor es para a educagdo indigena no Brasil:

A Licenciatura Intercultural do Instituto I nskiran/UFRR

Milria Martinsda Silva, USAL/Argentina

RESUMO: A formagdo escolar nas comunidades indigenas brasileiras comegou no seculo XVI.
A partir da década de 1970, os indigenas brasileiros comegaram a reivindicar uma proposta de
educacdo que contemplasse as diversidades e as especificidades dos povos autdctones. A
guestdo de pesqguisa versa sobre a aplicacdo da legislacdo na formacdo de professores para as
comunidades autéctones do Brasil, e mais especificamente, como a Licenciatura Intercultural
forma professores para educacdo indigena no Brasil. O objetivo central é refletir sobre a
formacdo de professores indigenas no Brasil a partir de dois parémetros. da andlise de contetido
da legislacdo (Regulamentacdo, Parémetros e/ou Diretrizes Curriculares e Projeto Politico-
Pedagdgico) e das referéncias bibliogréficas sobre o tema (livros, coleténeas, teses, etc.), e da
observacao-participante na instituicdo pioneira na implantacdo da Licenciatura Intercultural no
Brasil, a Universidade Federal de Roraima (UFRR), e na visita de campo em comunidade
indigena com docente em formacao.
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Introducéo

A formacdo escolar nas comunidades indigenas brasileiras comegou depois da chegada
dos padres jesuitas, os missionarios catélicos que aportaram por terra brasilis no século XVI.
Depois de centenas de anos de modelos impostos, a partir da década de 1970, os indigenas
brasileiros comegcaram a reivindicar uma proposta de educacdo que contemplasse as
diversidades e as especificidades dos povos autoctones. Para isso, exigiam a formagdo de
professores indigenas, 0 que passou ater garantia constitucional em 1988.

Entretanto, foram necessarios, ainda, mais oito anos para que tal garantia fosse
regulamentada por lei especifica. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB,
1996) passou a garantir a oferta do ensino regular para os povos indigenas no Brasil, no qua
deve-se incluir o desenvolvimento de “programas integrados de ensino e pesquisa, bilingue e
Intercultural”. Quanto ao corpo docente para atuar nas referidas escolas, somente no ano de
2001 surgiu a primeira proposta de formagdo de professores indigenas no ensino superior. Até
entdo continuava em evidéncia o mesmo modelo de escola em desenvolvimento ha centenas de
anos. Ou sga, os indigenas submetidos a escolarizacdo pensada e formatada como espelho de
experiéncias externas a redlidade dos silvicolas. Nos Ultimos 10 anos j& sGo mais de trés

dezenas de cursos de Licenciatura Intercultural em funcionamento no Brasil, principa mente nas
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institui¢cdes publicas.

A quest&o de pesquisa aqui proposta versa sobre a aplicacdo da legislagdo na formacéo
de professores para as comunidades autoctones do Brasil, e mais especificamente, como a
Licenciatura Intercultural forma professores para educagéo indigena no Brasil?

A realizac8o da pesquisa, em fase de desenvolvimento, concentra-se na coleta das fontes
primarias (legidacdo, regulamentos, projetos pedagdgicos, etc.) e secundarias (livros,
coletaneas, teses, artigos cientificos, comunicagbes em eventos) que compordo o estado da arte,
e as referéncias bibliogréficas sobre o tema, que serdo submetidas a andlise do conteldo. O
corpus empirico da investigacdo, mais especificamente a coleta dos dados, ocorrerd em periodo
de observac&o-participante nas duas fases de formagdo™ o “Tempo Universitario” e o “Tempo
Comunitario”.

O objetivo centra € refletir sobre aformacdo de professores indigenas no Brasil a partir
de dois parametros. da andlise de contelido da legisacdo (Regulamentacdo, Pardmetros e/ou
Diretrizes Curriculares e Projeto Politico-Pedagdgico) e das referéncias bibliogréficas sobre o
tema (livros, coletaneas, teses, etc.), e da observacdo-participante na instituicdo pioneira na
implantacBo da Licenciatura Intercultural no Brasil, a Universdade Federd de Roraima
(UFRR), e navisita de campo em comunidade indigena com docente em formag&o.

O tema sera tratado inicialmente com a reconstrucéo socio-historica dos modelos de
formacdo e o levantamento de aspectos tedricos-metodol 6gicos para a realizagdo da pesquisa,
seguida de uma andlise de conteido da legislagcdo sobre a formacdo de professores indigenas e
da proposta do curso de Licenciatura Intercultural no Brasil, e, finalizada, com uma investigacdo
do resultado/aspecto possivel de destacar na experiéncia desenvolvida na Universidade Federal

de Roraima.

A formacdo educacional: concepc¢des e modelos

Numa reflex&o sobre o platonismo e o aristotelismo na Idade Média, Koyré (1991) nos
apresenta a concepcao dos dois pensadores gregos, a partir da concordancia que “h& em nosso
pensamento, um elemento ativo e um elemento passivo” (KOYRE, 1991, p.40). Todavia, a
concepcdo de Platéo defende que o conhecimento proveniente do pensamento € inato, aprende-

se ao dialogar com a sua propria alma onde esta contida a verdade. Enquanto para Aristoteles,

! O curso prevé como metodologia o Sistema Multipresencial, composto dos seguintes procedimentos: a)
periodos de formagdo na UFRR; b) ensino a distancia; ¢) acompanhamento permanente; e d) atividades
extra-curriculares (PPP, 2002, p.29)
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sO se sabe 0 que se pode aprender, e com alguém que aprendeu antes de nds. Ou sgja, na visao
aristotélica o conhecimento vem “de fora” (dai porque ele valoriza o sensivel na concepgéo de
mundo do individuo), por isso temos a existéncia de dois intelectos. o agente (que ensing, que
da) que € o mestre e o0 paciente (que aprende, que recebe) gque € o aluno.

Portanto, o ensino e a aprendizagem sdo fendmenos que acompanham a coletividade
humana, apesar de distintos sdo interdependentes no modelo pedagdgico ocidenta
contemporéaneo. Na sociedade ocidental a concepcao aristotélica € mais evidente, pois 0 modelo
escolar predominante tem enfoque no ensino-aprendizagem.

O primeiro, o substantivo ensino, € derivado do verbo ensinar. Ou sgja o ensino é a agéo
e o efeito de ensinar. E, ainda, um termo com uma variedade de sindnimos (adestrar, doutrinar,
educar, explicar, formar, instruir, lecionar, orientar, pontificar, treinar). Na lingua portuguesa, a
palavra ensinar surge por voltado do século XlII, vinda do latim insignare “aquele que porta
uma marca distintiva, o que se destaca”. A fun¢éo do ensinar é, pois, educar, explicar, formar,
instruir, lecionar, orientar etc. para a aprendizagem.

O segundo, aprendizagem € derivado do termo em latim apprehendere, que significa
“apanhar, apropriar, adquirir conhecimento”. Por isso, 0 ensino s tem sentido na existéncia da
aprendizagem, a qual depende do vir “de fora” (papel desempenhado pelo ensino) para que o
individuo possa “adquirir conhecimento”.

A relacBo ensino-aprendizagem, por isso, pode ser compreendida como uma busca pelo
saber cientifico, que para Sanguinetti (2014, p.5) deve considerar seus pressupostos pré-
cientificos. “Afirmamos que la ciencia tiene un arrangque metaférico que se funda en un saber
mitico previo y que, como tal, es inaccesible e incuestionable para las ciencias”. No caso das
comunidades autéctones 0 conhecimento mitico esta em continua evidéncia, e para eles
isso deve ser um valor prioritario naformagéo escolar indigena.

Ao descrever e destacar os conceitos fundantes da modernidade, contemporaneidade e
pos-modernidade, Sanguinetti (2014) situa-nos numa transicdo em operacdo nos Ultimos 500
anos. O saber cientifico, segundo o autor, tem sofrido mudancas para dar conta de representar o
mundo. Na modernidade surge um novo conceito de conhecimento, momento em que a fé cede
espaco para a razdo. “Dominar la naturaleza implicard transformar al hombre, hacerlo um
hombre ilustrado, emancipado de la tradicion y de los dogmas, critico y libre pensador,
protagonista de la construccion de una sociedade feliz” Esse novo conceito inverte a relagdo
entre homem e natureza, o conhecimento ao transformar o homem num sujeito da razéo,

também lhe outorga poderes para dominar e transformar a natureza. “a) Emancipado de la
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tradicidon y de los dogmas; b) Un hombre critico y libre pensador; c) Para hacerlo protagonista
de la construccion de una sociedad futura feliz”’. (idem, p.6)

Dai, nasce também uma nova politica de educagdo nacional, movida principalmente
pelo progresso industrial, que passa a exigir formagéo e qualificacdo dos sujeitos. “De todo esto
se deriva una politica educativa com instruccién publica universal, obligatoria y la
alfabetizacion, en forma comln, gratuita y laica”. A escola entdo passa a ser vista como a
redencdo, cuja missdo é orientar a humanidade. “(...) viene a redimir a los hombres de su doble
pecado histdrico, la ignorancia: miseria moral; y la opresion: miseria politica. Se busca asi
una salvacién en este mundo y la escuela seré llamada a la gran obra haciendo de los maestros
los nuevos apéstoles laicos de esta cruzada.” (SANGUINETTI, 2014, p.8)

Na sociedade contemporénea o autor aponta um paradigma que surge numa mudanca
epistemol dgica que é compartilhada por todos: ciéncias sociais e humanas, formais e naturais.
Entre as teorias fundamentaiss destaca a contribuicdo de Giddens e a teoria de la
estructuracion, que nega uniformidade nas praxis. Giddens ao pensar a constituicdo ontol 6gica
da vida social considera que os agentes sociais s80 capazes de reproduzir e transformar suas
préprias circunstancias historicas. “Hay asi un poder de intervencion en e curso de
acontecimientos o estados de cosas que precede y determina las préacticas sociales” (idem, p.
10). Ou sga, a capacidade de provocar as variagcbes de conduta que na estrutura socia
funcionam como reproducgdo das préticas.

Na perspectiva socia pés-moderna o autor afirma que o saber estd afetado em duas de
suas principais funcles: la investigacion y la transmission. No caso da primeira em funcéo dos
direcionamentos que a faz contemplar os interesses de poder e, no segundo, porque a sua
transmissdo tem o intuito de gerar dividendos financeiros. “(...) en € futuro los Estados
naciones peleen para dominar las informaciones”. O periodo marca uma forte tendéncia de
mercantilizagdo do saber cientifico.

A populacdo indigena brasileira teve suas primeiras experiéncias escolares com 0s
jesuitas que no século XVI criaram as primeiras escolas de catequese. Foram 200 anos de
atuacdo, até o inicio do diretério pombalino (1757), que expulso os jesuitas e determinou que
"haveria duas escolas publicas em cada aldeamento indigena’, divididas por género, as criancas
seriam ensinadas a ler e escrever "na forma que se prética em todas as escolas das nagles
civilizadas', sendo que 0s meninos também deviam contar e as meninas saber "fiar, fazer renda,
cultura e todos os mais ministérios préprios daguele sexo". (D'ANGELIS, 2012, p.20). Na

verdade, tudo ndo passou de mascaramento. Na prética as escolas jamais existiram. Nesse
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periodo que vai durar em torno de 100 anos, ndo € possivel notar qualquer preocupacdo com a
questdo da educagdo indigena.

Por volta da metade do século X1X, quando o Brasil ja havia deixado de ser colonia e
havia passado a Império, um novo regulamento restabeleceu a "catequese indigena’. "Nos
aldeamentos oficiais, 0 regulamento determinava a existéncia de um missionario que, entre
outras funcbes, deveria 'ensinar a ler, escrever, e contar aos meninos, e ainda aos adultos"
(Idem, p.19-20). Mas foi somente, algumas décadas depois de virar republica, que o Brasil criou
0 Servico de Protecéo ao indio (SPI), em 1910, e houve um aceleramento na criag8o de escolas
para criancas indigenas, mas sempre com amissao de "ler e escrever em lingua portuguesa’.

Na década de 1970 comegaram as primeiras experiéncias de ensino bilingue. Na época o
governo brasileiro admitiu a presenca de uma ONG norte-americana para a implantacdo de uma
metodologia de ensino de lingua indigena chamada de "bilinguismo de substituicdo”. Para
D'Angelis "o modelo efetivamente contribuiu para a desvalorizagcdo da lingua indigena, a qual
se designa apenas o papel de ponte para levar a introducéo e dominio da lingua naciona™ (op.
cit., p. 23).

Os indios, entdo, resolveu assumir a educagdo como um dos principais instrumentos
para reconstruir e afirmar a identidade socio-politico-cultura indigena, e passam a reivindicar
um modelo especifico, inclusive com a formagdo de professores autoctones para atuarem em
suas proprias comunidades indigenas. Essa garantia consta na Congtituicdo Federa brasileira,
aprovada em 5 de outubro de 1988, nos artigos que dispdem sobre a Educagdo Indigena. “O
ensino fundamental regular ser& ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.”
(CFB, 1988)

A liberdade de escolha de acordo com os interesses da comunidade, a valorizacdo do
conhecimento prévio dos sujeitos em formacéo e a construcdo do conhecimento a partir da sua
propria reaidade, oferecem aos povos indigenas brasileiras a possibilidade de contar com um
modelo pedagdgico de carater menos centrado no comportamento e mais preocupacdo em
garantir alivre escolha, num modelo de ensino em que a aprendizagem seja val orizada.

Em termos gerais, ha importantes enfoques tedricos de abordagem do processo ensino-
aprendizagem. No caso do ensino é possivel distinguir trés tipos. o comportamentalista, o
cognitivista e 0 humanistico. Para Moreira (1983, p.6) na "corrente comportamentalista o
aprendiz [é tratado] como um ser que responde a estimulos fornecidos pelo ambiente externo.

(...)". Para os comportamentdistas a atencdo deve ser voltada para os eventos possiveis de
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observagdo e mensuracdo no mundo externo ao individuo. No segundo caso, a "linha
cognitivista enfatiza 0 processo de cogni¢do, através do qual o universo de significados do
individuo tem origem". Nareferida linha, € ao aprender que o individuo estabel ece significados
para a redidade a0 qua € exposto. JA a "orientacdo humanistica vé 0 ser que aprende
primordia mente como pessoa. (...)". E a pessoa, para 0s humanistas, que deve ser o objetivo,
pois a sua auto-realizacéo pessoa deve ser o foco do ensino.

Quanto a aprendizagem, trés tipos s@0 mais evidentes. a cognitiva, a afetiva e a
psicomotora. Na cognitiva a aprendizagem para ser garantida depende que o individuo sga
capaz de mentalmente armazenar o que aprende. A afetiva é resultado da relagdo direta do
individuo com as suas experiéncias. E a psicomotora aposta no treino e na prética como
caminho da aprendizagem.

Entre as trés abordagens de ensino comentadas (comportamentalista, cognitivista,
humanistica), a humanistica, ao defender a aprendizagem “pela pessoa inteira”, € a “que
transcende e engloba os trés tipos gerais (cognitiva, afetiva e psicomotora)” de aprendizagem.

O psicdlogo norte-americano Carl Ransom Rogers é a principal referéncia da linha
humanistica. A partir da sua experiéncia profissional, ele desenvolve a “terapia centrada no
cliente”. Segundo Moreira (1983), “Rogers acredita que as pessoas tém dentro de s a
capacidade de descobrir o que as esté tornando infelizes e de provocar mudangas em suas vidas”
(MOREIRA, 1983, p. 76).

Ao aplicar os resultados do seu estudo a Educagdo, Rogers (1971) atribui valores
distintos ao ensino e a aprendizagem. Ele considera que o ensino tem a fungéo de "facilitacdo da
aprendizagem significativa', e essa é a parte menor do processo. "Ensinar €, a0 meu ver,
atividade relativamente sem importancia e enormemente supervalorizada' (ROGERS, 1971,
109).

Sobre a aprendizagem, Rogers ndo esboga uma “teoria da aprendizagem”, mas é onde
concentra suas atencbes ao propor como o principal objetivo da educacdo a auto-realizacéo do
estudante, e nos oferece para reflexo os dez principios de aprendizagem (ROGERS, 1971,
p.160-164):

1) Os seres humanos tém natural potenciaidade de aprender. [Segundo Rogers] esta
potenciaidade e desgjo de aprender, descobrir, ampliar conhecimento e experiéncia, podem ser
libertados pelas condic¢bes apropriadas,

2) A aprendizagem significativa verifica-se quando o estudante percebe que a matériaa

estudar se relaciona com 0s seus proprios objetivos. (...) uma pessoa SO aprende
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significativamente agquelas coisas que percebe implicarem na manutencéo ou na elevagéo de s
mesmo;

3) A aprendizagem gue envolve mudanca na organizacdo de cada um - percepcéo de si
mesmo - € ameacadora e tende a suscitar reacdes. (...) Toda aprendizagem que se origine desse
dilema é penosa e ameagadora, pois as duas crencas ndo podem abertamente coexistir, e
qualquer aprendizagem que emerja da contradi¢do envolve mudanca nitida na estrutura do ser;

4) As aprendizagens que ameagam 0 proprio ser sd mais facilmente percebidas e
assimiladas quando as ameagas externas se reduzem a um minimo. Rogers ilustra este principio
ao tratar o caso de um aluno franco em leitura que, ao ser forgcado a ler em voz alta diante do
grupo, se sente ameacado e desgjustado. Pelo contrério, um ambiente de apoio e compreensdo, a
falta de notas, ou um estimulo & auto-avaliacdo, removem as ameagas externas e lhe permitem
fazer progressos, porque ja ndo se acha paralisado pelo temor;

5) Quando é fraca a ameaga ao “eu” pode-se perceber a experiéncia sob formas diversas
e a agprendizagem ser levada a efeito. (...) quando a ameaga ao eu é reduzida ao minimo, o
individuo utiliza-se das oportunidades para aprender, afim de se engrandecer;

6) E por meio de atos que se adquire aprendizagem mais significativa. (...) Um dos
modos mais eficazes de promover a aprendizagem consiste em colocar 0 estudante em
confronto experiencia direto com problemas préticos - de natura socia, ética, filosdfica ou
pessoal - e com problemas de pesquisa;

7) A aprendizagem € facilitada quando o aluno participa responsavelmente do seu
processo. (...) a aprendizagem participada € muito mais eficaz que a aprendizagem passiva;

8) A aprendizagem auto-iniciada que envolve toda a pessoa do aprendiz — seus
sentimentos tanto quanto sua inteligéncia - € amais durével e impregnante. (...) o aprendiz sabe
que est& fazendo a sua propria aprendizagem;

9) A independéncia, a criatividade e a autoconfianga sdo facilitados, quando a
autocritica e a auto-apreciagdo sdo bésicas e a avaliagdo feita por outros tem importéncia
secundéria. (...) a criatividade desabrocha numa atmosfera de liberdade. (...) A crianga ou 0
adolescente que, tanto na escola quanto no lar, vivem na dependéncia de avaliagdes dos outros,
ficar@o, € provavel, permanentemente dependentes e imaturos, ou se rebelardo, explosivamente,

contratodas as apreciacdes e juizos externos;

10) A aprendizagem socialmente mais Util, no mundo moderno, € a do proprio processo

de aprendizagem, uma continua abertura & experiéncia e aincorporacdo, dentro de si mesmo, do
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processo de mudanca. (...) Se a nossa cultura atual sobrevive é porque fomos capazes de
desenvolver pessoas para as quais as mudancas € o fato central da vida, e que tém podido

conviver, satisfatoriamente, com esse fato central.

Na perspectiva rogeriana ja "possuimos conhecimentos bem consideraveis das
condicdes que, em relacdo a pessoa como um todo, estimulam a aprendizagem auto-iniciada,
significativa, experimental, em nivel de profundidade" (Idem, p.111), o papel da educacéo é de
facilitar a mudanca e a aprendizagem. Para que ocorre a “facilitacdo da aprendizagem
significativa”, o facilitador (professor) e o aprendiz devem ter de fato uma relacdo pessod,
afinal ambos s80 sujeitos reais, mas ndo pode prevalecer o ponto de vista "superior do
professor sobre 0 qué o aluno deve saber ou 0 qué o curso deve oferecer.

Com isso, Rogers ressalva que a iniciagdo de tal aprendizagem ndo se baseia nas
habilidades de ensinar de um lider, no seu conhecimento erudito do campo, no planegjamento do
curriculo, no uso de subsidios audiovisuais, na programagdo do computador utilizado, nas
palestras e aulas expositivas, na abundancia de livros, "embora tudo isso possa, uma vez ou
outra, ser empregado como recurso importante. N&o, afacilitagdo de aprendizagem significativa
baseia-se em certas qualidades de comportamento que ocorrem no relacionamento pessoa entre
o facilitador e 0 aprendiz" (Idem, p. 111).

Rogers nos faz questionar sobre a preparacéo do facilitador para o desempenho da
funcdo. Os valores, a identidade e a relacdo gque vivem com a natureza tornam os indios
dependentes de um model 0 especifico de professores, com 0s mesmos engaj amentos.

Com isso, terdo um projeto de educacdo conduzido pelos sujeitos da propria
comunidade em que vivem. Ou sgja, para a populacdo indigena o que falta é caracteristica
de facilitadora para tornar a educacéo um dos principais instrumentos para reconstruir e afirmar
a sua identidade socio-politico-cultural, ao possibilitar a formacdo de professores autoctones

para atuarem em suas proprias comunidades indigenas.

A formacao inter cultural do Professor Indigena no Brasil: O caso Insikiran

Na regido norte do Brasil a presenca indigena € milenar, entretanto o contato com os
colonizadores comegou por volta do século XVIII, primeiro com os holandeses e espanhdis, e
posteriormente com 0s portugueses, que cuja estratégia de ocupagdo envolveu a construcéo de
fortalezas e aldeamentos para indios. “Os aldeamentos consistiam em institui¢des religiosas
comprometidas em preparar e ‘domesticar’ os indios para o trabalho colonial mediante um

processo educativo essencialmente eurocéntrico” (PPP/UFRR, 2002, p.8). Nos espacos
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ocupados, em terras indigenas, sob o pretexto de civiliz&-los, foi estabelecida uma infra-
estrutura com fazendas, retiros, escolas e internatos.

“Neste contexto, a educacdo foi estruturada para formar trabalhadores
comprometidos com a patria, com o progresso, enfim, com um estado-
nacdo que necessitava fortalecer e ampliar sua hegemonia, por meio da
lingua, dos simbolos nacionais, do territorio, dareligido, etc. Este modelo
buscava formar homens cristdos e patriotas a serem integrados a
sociedade invasora, pecuarista e mineradora. Assim foram concebidas e
construidas as escolas para indios” (Idem, pp.8-9, 2002).

Durante quase um século o modelo pedagogico privilegiou o aprendizado da lingua
portuguesa, a catequizacdo e a profissionalizacdo. Trata-se, portanto, de um modelo
comportamentalista de ensino-aprendizagem em que o estimulo é movido pela necessidade de
“civilizar” o indio, que deve ser crente num Deus-criador e qualificado profissionalmente paraa
integracéo social.

Na proposta pedagdgica do curso superior de Licenciatura Intercultural, concebido para
aformacdo de professores indigenas, as contribuigdes uniram indigenas e especidistas. O ponto
de partida foram eventos e documentos produzidos pelos indigenas para sensibilizar a sociedade
sobre a formagdo superior do professor indigena. Segundo o proprio Projeto Pedagdgico sua
elaboracéo ocorreu de forma participativa entre a Instituicdo Superior de Ensino, Organizages
N&o-Governamentais, liderancas indigenas, representantes comunitarios, assessores e
consultores do Ministério da Educac&o, da Fundagio Nacional do indio e da Secretaria Estadual
de Educagdo. Em 6 de dezembro de 2002 foi publicada a Resolugdo da Universidade Federal de
Roraima criando o curso de Licenciatura Intercultural, com o ingresso da primeira turma de 60
alunos em 2003.

O perfil norteador do curso € “a formacdo de um profissional apto a lecionar nas
comunidades indigenas de acordo com as expectativas formuladas pelas proprias comunidades e
a legislacdo vigente”. (PPP/UFRR, 2002, p.14). Para a selecdo dos candidatos, a Universidade
Federal de Roraima criou o Processo Seletivo Especifico para Indigenas (PSEI). Segundo
Freitas (2011), a sdlecdo de candidatos para ingresso no curso de Licenciatura Intercultura
ocorre em trés fases: duas eliminatérias (prova de redacéo escrita em lingua portuguesa ou em
lingua indigena e entrevista realizada por uma banca examinadora composta por trés avaliadores
com experiéncia em educacdo indigena) e uma classificatéria (prova de titulos e andise
curricular).

“Com relacdo a especificidade dos povos indigenas, € imprescindivel
saber que ha uma diversidade étnico-cultural dessas populagdes em
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Roraima, que se apresenta por meio de diversas familias linguisticas e
linguas, e até mesmo de determinados grupos em outros Estados do
Brasil, como Para e Amazonas, e em paises fronteiricos, como a
Republica Bolivariana da Venezuela e a Republica Cooperativista da
Guiana” (FREITAS, 2011, p.601).

Os principios curriculares do curso valorizam a participacdo, o didogo e a pesquisa
como caminho de construgdo da pratica de ensino. Tais principais dialogam com a proposta
humanista de Rogers. Considerando, claro, que em relacdo as comunidades indigenas, a “auto-

realizacdo” proposta pelo autor esta relacionada a coletividade e ndo ao individuo em formacéo.

Concluséo

A construcdo de um “modelo pedagdgico de formacédo do professor indigena” ndo pode
desconsiderar a diversidade étnico-cultural e as especificidades dos povos indigenas. A pesquisa
em andamento tem como objeto um curso que é confrontado com uma realidade com
diversidade e especificidades. Inicialmente sdo definidos o objeto, problema, objetivos e
recursos tedricos-metodol 6gicos.

O objetivo geral da pesquisa é refletir sobre a formacéo de professores indigenas no
Brasil, e mais especificamente a proposta da Universidade Federal de Rorama. A mesma
ocorrerd em trés momentos, a partir de dois paréametros. a andlise de contelido da legislagdo
(Regulamentagdo, Parémetros e/ou Diretrizes Curriculares e Projeto Politico-Pedagdgico) com o
suporte de referéncias bibliogréficas, e a observacéo-participante na instituicdo pioneira na
implantacdo da Licenciatura Intercultural no Brasil, a Universidade Federd de Roraima
(UFRR).

Portanto, o primeiro objetivo especifico estd parcialmente contemplado neste ensaio-
monografico, com a definicdo da teoria humanista (Rogers, 1971) e os conceitos de ensino e
aprendizagem que serdo operados na andise de contetido e na pesguisa de campo. Em aberto
esta a definicdo das metodologias de abordagem (andlise de conteldo e observacdo-

participante).
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