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RESUMO

O presente artigo visa abordar acerca das concepcles de discentes do curso de pedagogia sobre o
trabalho didético no Ensino de Ciéncias Naturais. Para tanto, foi utilizado os pressupostos tedricos de
Formousinho (2006), Mendes Sobrinho (2008), Libaneo (2011), Espinoza (2010), entre outros. A
pesquisa é quali-quantitativa, na modalidade estudo de caso descritivo, onde os dados foram
a cancados através de questionario semi-aberto e, posteriormente, suas respostas foram dispostas em
percentuais. As informagfes encontradas revelam que a importancia da instrugdo critica e reflexiva €
presente na maior parte das respostas obtidas. O modo como o professor entende a didatica é um
diferencia quando se pretende formar cidaddos conscientes, que possuam condicBes para agir
criticamente na sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica. Formacdo. Ensino de Ciéncias Naturais.

INTRODUCAO

O pedagogo possui na sua formacdo, além de outros enfoques, variadas abordagens
didético-metodol6gicas perante as disciplinas que ministra. Dentre estas, se presenciam
consideraveis semelhancgas e distingBes, sendo um aporte em comum, a necessidade de
contextualizacdo a partir do entorno do discente, destacando as atuais probleméticas e
expectativa que transcorre o ensino dos contetidos. Porém, o que muitas vezes acontece na
prética, € a énfase na instrucdo mecanizada. No Ensino de Ciéncias Naturais (ECN), por
exemplo, onde, por vezes, trabalhado como neutro, a-histérico e racional, contribui para um
distanciamento do aunado e a ndo compreensdo da importancia do aprendizado dos
contetidos.

O perfil docente deve estar alcado em aspectos que vigorem uma construgdo que parta
darealidade do educando. Esse ideal no ECN € indispensavel para que se alicercem bases que

contribuam para aformacado cidada nainstituicao escolar.
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Sendo assim, para que a educagdo seja de qualidade, é imprescindivel uma constante
atualizacéo na formacéo do professor, em especifico a do pedagogo, que desenvolve o inicio
da instrucdo béasica, dem da responsabilidade para com os objetivos sociais da instituicao
escolar e do ECN. Nesse contexto, a contribuicdo da didética, é critério singular para que tais
finalidades ocorram. Para tanto, a presente pesquisa visa abordar a visdo dos discentes de
pedagogia sobre 0 ECN, pois se entende que € a partir dessas compreensdes que o trabalho
didético sera embasado. Inicialmente, seré esbocada a formagdo do pedagogo e da didética e,

posteriormente, como estafoi compreendida ao longo do tempo no ECN.

Formacao de pedagogos e a didética

O curso de Pedagogia foi criado em 1939, visando formar bacharéis (técnicos em
educacdo) e licenciados, em um sistema que ficou conhecido como 3 + 1 onde, trés anos
consistiaem formagdo basica e um em especifico tendo blocos separados para o bacharelado e
a licenciatura. Os professores do entdo primario e pré-primario eram instruidos em curso
normal nos institutos de educacdo, os demais, que iriam lecionar nos cursos ginasia e
colegial, eram formados nas Faculdades de Filosofia, Ciénciae Letras.

O Parecer n°® 251/62 veio a estabelecer, segundo Libaneo e Pimenta (2006, p. 17):

[...] para o curso de Pedagogia 0 encargo de formar professores para 0s
cursos normais e “profissionais destinados as funcdes ndo-docentes do setor
educacional”, “os técnicos de educacdo ou especialistas de educacdo”, e
anuncia a possibilidade de, no futuro, formar o “mestre priméario em nivel
superior”. Nesse mesmo ano, o Parecer n°® 292/62 fixa as matérias
pedagogicas dos cursos de licenciatura para 0 magistério em escolas de nivel
médio (ginasia e colegia), mantendo, na prética, a separacdo entre
bacharelado e licenciatura ou, ao menos, as disciplinas “de conteldo” e as
disciplinas “pedagdgicas”. Embora algumas andlises apontem para a
impropriedade de formar, nessa época, técnicos de educagdo para um campo
de trabaho inexistente, talvez 0 que teria faltado era a regulamentacdo da
profissdo de pedagogo.

Segundo os autores, com o Parecer n° 252/62, houve uma melhor precisdo funcional
do curso, pois essa modificacdo prescrevia a formacao de profissionais para o ensino normal e

especialista voltados para orientacdo, administracdo, supervisdo ou inspecdo. A escolha era
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redlizada pelo formando, adequando a disponibilizacdo dessas &reas as demandas
educacionais da época. Esse fato, no entanto, acabou por receber fortes criticas devido seus
principios tecnicistas.

Atuamente, a Lel n° 9.394/96 estabelece que formacdo de licenciados em pedagogia
sga através da educacdo de nivel superior, sendo a oferecida na modalidade normal

direcionada somente para a atuagéo na educagdo infantil e sériesiniciais, contudo:

[..] a LDB institui, também, a possibilidade de que a formacdo dos
professores para todos os niveis de escolaridade podera ocorrer nos Institutos
Superiores de Educacdo, ndo necessariamente universitrios. A partir de
entdo, aceleram-se algumas ateracbes no cen&io da formagdo de
professores, 0 que aponta para a urgéncia de um posicionamento guanto a
formacdo dos professores enquanto profissionais da educacdo. As
possibilidades que se abrem para a proposicdo de inovagOes curriculares
ampliam os atuais impasses da formacdo. (LIBANEO e PIMENTA 2006,
p.40)

A formacdo docente, porém, ndo se restringe unicamente a academia. Para
Formousinho (2006), ela iniciaase a partir do sujeito como auno, observando seus
professores, posteriormente, analisando os seus formadores na graduagéo a luz das teorias
aprendidas, e por fim, a formagdo no cotidiano, pelas experiéncias vividas. Diante disso, é
importante que a instituicdo superior como foco o direcionamento do seu curriculo aos
saberes inerentes a composi¢ao do ser docente.

Nesse contexto, pensar sobre o processo de ensino-gprendizagem de futuros
professores é fundamental para que se hgja um trabalho eficaz destes no seu exercicio,
fazendo com que a experiéncia esteja alcada em complexidades que venham a enriquecer seu
desenvolvimento. Para tanto, além de refletir, ele deve dispor de teor critico que arraigue
desde sua instrucéo inicial, acompanhando-o em todo seu percurso, permitindo-lhe realizar

consideraveis modificacOes em seu espago, assim como completa Brito (2006, p. 48):

A formacdo inicial, nesse sentido, reveste-se de grande importancia, na
medida em que se constitui momento singular de contados e interagbes com
os saberes iniciais da profissdo, postulados na perspectiva de oportunizar aos
futuros professores as habilidades e 0s saberes necessarios para vivenciar a
prética educativa em sua totalidade.
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Destarte, a formagdo inicial traz consigo as principais informagdes para o
desenvolvimento do ser professor. E nela em que as préticas metodol 6gicas especificas sdo
trabal hadas para o €ficiente ensino das disciplinas que compdem os primeiros anos do ensino
fundamental as quais atuamente precisam, antes de tudo, despertar o interesse do auno e
estimular a sua curiosidade.

Por ter um papel social embasado em fatores histéricos, filosoficos e psicologicos, 0
ensino, a0 se centrar nos entornos do como aprender, encontra na didatica o foco
complementar da formacéo docente.

N&o se restringindo a somente ao lado prético, como afirma Libaneo (2011), a didética
estabelece a juncdo de teoria e prética fornecendo subsidios que fortalecem a préxis de forma
critica e reflexiva. Como disciplina, a didatica se apresenta no curriculo dos cursos de
licenciatura das universidades brasileiras desde 1930. Nos cursos de formacdo superior de
professores, ela se insere pelo Decreto Lei de 1939 com o sistema 3+1, mencionado

anteriormente, porém:

(...) Em 1946, Decreto-Lei n®9.053 desobrigava o curso de didatica e,
jasob avigénciadaLei Diretrizes e Bases, Lei 4024/61, 0 esquemade
trés mais um foi extinto pelo Parecer n® 242/62, do conselho Federa
de Educacdo. A didética perdeu qudlificativos gera e especid e
introduz-se a Pratica de Ensino sob forma de estagio supervisionado.
(VEIGA, 1993, p.30)

A partir de entdo, seguiu-se com variadas discussdes sobre como aprender melhor e
guais as melhores técnicas. Frente ao grande aparecimento das tendéncias pedagbgicas, a
critica a tradicionalista tornou-se forte, pois muitos tedricos como Saviane (1988), Pereira
(2003) e Veiga (1993) a descreviam como distante do que se ailmejava para uma educagéo
de qualidade, estes a censuravam pelo seu enciclopedismo, sua centralizacdo na figura do
professor e por caracterizar a didéticacomo um conjunto de regras a ser seguido.

Em 1982, foi realizado no Rio de Janeiro o primeiro seminario sobre didatica: A
Didatica em Questdo. Este evento ocorria em um contexto caracterizado pela expressiva
liberdade politica do pos 64. Com a énfase em uma educacéo voltada para um ensino mais
critico, exaltava-se 0 acesso a escola pelas camadas popul ares, marcando esse momento pela
exigéncia de modificacdo dos curricul os e das préticas pedagogicas entdo empregadas.
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Neste periodo, surge a pedagogia historico-critica e a critico-social dos contetdos,
ambas arraigadas na visdo transmissdo-assimilagdo ativa do conhecimento. Nos anos
seguintes, ha uma movimentacdo no sistema escolar brasileiro pelos professores onde estes,
ndo aceitando a submissdo as regras ainda impostas de forma pronta, tomam iniciativa na
discusséo sobre o tipo de ensino trabalhado nas salas de aulas. Agem através dos sindicatos
e de movimentos reivindicatorios questionando o sistema educacional presente.

A partir desse momento, passa-se a se disseminar uma Otica em prol da
contextualizacdo da educacao e do aluno. A didatica passa a ser delineada pela compreenséo

do processo de ensino e de forma politizada.

[...] interessa a &rea da didatica voltar-se a algo que Ihe € peculiar, 0 modo de
agir para ensinar — ou sgja, a técnica, sim, como parcela da cultura em geral
e da cultura escolar em particular, portanto ndo despregada de todo ambiente
organizativo que lhe d& contexto e, neste, ndo apenas o curriculo
estritamente pensado. (MARIN 2008, citado por MARIN; PENNA;
RODRIGUES 2012, p. 72)

E importante que a didética se desponte ligada a todas as partes do ensino e da
instituicdo escolar. A forma como isso acontece ou nao acontece € decisoria para o objetivo
amejado pela educacdo. Todo o entorno da didatica corrobora com €la, e esta € sempre
muito influencidvel em sua conjuntura. A ndo compreensdo na formagdo inicial da
essencialidade e uso da didética implica em prejuizos na prética docente, 0 seu ndo dominio
acarreta em ndo entendimento da linguagem escolar, dificuldades na resolucdo de problemas

e na elaboragao de estratégias.

Didatica no ensino de Ciéncias Naturais

Com o advento dos fundamentos bioldgicos, psicologicos e socioldgicos da Escola
Nova e as ideias de Dewey, Durkhein, Montessori e Binet direcionaram a educacéo a uma
nova perspectiva, um maior significado a instrugdo institucionalizada, onde o auno teriauma
maior atencdo e participacdo através da valorizacdo de sua subjetividade. Esse ideal culminou

no movimento escol anovista na década de 30 que originou o0 Manifesto dos Pioneiros (1932).
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Na década de 40, o sistema de Ensino Normal era organizado por cada Estado, porém,
antes dessa época, existia a defesa de sua uniformizacao, isto € uma padronizagdo comum a
todas as insténcias do sistema de educacéo brasileiro. Pelo decreto-lei n° 8.530, de 02 de
janeiro de 1946, instaurou-se a Lel Organica do Ensino Normal, que centraliza as Diretrizes e
o curriculo do Curso de Formagdo de Professores de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental —
CFPEF, o qua estabelecia para o ECN: disciplinas de Fisica e Quimica, Anatomia e
Fisiologia Humana, Biologia Educacional, Higiene e Educacdo Sanitaria e Puericultura. De
fato, o que ocorria era um foco nos conhecimentos técnicos, e, nesta perspectiva, “o professor
conduziria o aluno a aquisi¢cdo de conhecimentos discursivos e a realizacgo de técnicas de
trabalho intelectual mais recomendavel a sua futura profissdo” (MENDES SOBRINHO 2002,
p. 49).

Com a promulgacéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDBEN) n°
4024/61, ver-se uma forte influéncia norte-americana no ensino de Ciéncias Naturais, além de
indicios de ideais liberais implantados pela democracia da época. Com aLei n°5.692 de 11 de
agosto de 1971, a atencéo para a tecnologia educacional cresce influenciada pelo contexto
industrial e, com isso, a educacdo do pais passa a ser voltada para o principio de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. JAa atua LDBEN, Lei n° 9.394/96, a formagéo do
docente para as sériesiniciais passa aficar a cargo exclusivo dos cursos de Licenciatura Plena
em Pedagogia e Normal Superior.

Diante da crescente demanda da sociedade por recursos tecnol 0gicos, a escola propde
adifusdo de um ensino gque se relacione com as necessidades contextuai s dos seus educandos,
enfatizando o saber cientifico como importante a0 homem e a sociedade, sendo o primeiro,
fator fundamental para o desenvolvimento cientifico.

Posteriormente, com o advento dos Par&metros Curriculares Nacionais de Ciéncias
Naturais (PCN’s), o aprendizado desse campo acabou por ganhar maior importancia, uma vez
gue os explicitavam mais detalhadamente objetivos salutares para o Ensino Fundamental,
destacando o estimulo ao aluno para que este venha a se perceber integrado a cientificidade
tendo, contudo, uma postura critica, desenvolvendo seu conhecimento e valorizando o seu
meio. Como assessoramento ao professor, o referido documento vem a ressaltar algumas
orientagOes didaticas essenciais a postura do docente, indo desde a busca em fontes variadas
de informacdes, até a sistematizacdo do conhecimento que é produzido em sala de aula.
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Ultimamente, a ideia de problematizac&o, onde o professor deve desafiar 0 seu aluno,
apresenta-se como um modelo adverso ao ensino tradicionalista, caracterizado pelo saber
transmitido de forma depositaria. Porém, € ainda bem perceptivel a persisténcia dessa visao

nas salas de aulas, entretanto, segundo Espinoza (2010):

Compartilhamos da conviccdo de que para aprender — construir
conhecimento — € preciso oferecer aos alunos situagdes em que possam se
posicionar de maneira intelectualmente ativa, Situagdes em que possam
refletir, fazer novas descobertas, formular perguntas, discordar, elaborar
possiveis respostas etc. Essa postura nos leva a analisar quais conte(idos tém
mais potencial para se tornar objeto de ensino e como a maneira pela qual
S80 apresentados em classe interfere na aprendizagem.(ESPINOZA 2010, p.
41)

A formagdo do professor necessita ser consciente do seu papel perante a sociedade. No
ensino de Ciéncias Naturais é interessante que haja uma abordagem acerca das finalidades do
Seu ensino nas séries iniciais do ensino fundamental, dirigindo-as a compreensdo dos
diferentes conceitos de afabetizacdo cientifica, isto €, das diversas caracterizacOes e formas
de fazer ciénciano cotidiano (MENDES SOBRINHO, 2008).

Com o advento da Teoria das StuacBes Didaticas de Guy Brousseau (2008),
consideracbes como a transposicdo didatica, instrumento através do qua transforma o
conhecimento cientifico em escolar, e o contrato didético, em que se motivam as obrigacoes
implicitas que regem arelacdo professor e aluno, tornaram-se cada vez mais discutiveis paraa
compreensdo do que se é ensinado em salade aula e como é.

Mendes Sobrinho (2008), em pesquisa sobre a didética das ciéncias naturais na
formacao de professores, enfatiza aimportancia da formacéo para a cidadania, a alfabetizacéo
cientifica plena e a consciéncia da sustentabilidade. Esses quesitos sdo as motrizes atuais do
ECN, por isso a necessidade de estarem presentes na disciplina e no cotidiano escolar

baseando-se a partir do contexto do aluno.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa sera de abordagem quali-quantitativa, na modalidade estudo de caso
descritivo, visando conhecer as perspectivas de 17 (dezessete) graduandos em licenciaturaem
pedagogia do 9° bloco da Universidade Federal do Piaui (UFPI) sobre o ECN.
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Para a coleta de dados foi elaborado questionario semi-aberto, o qual versa sobre a
importancia do ECN, metodologias e abordagens que podem ser utilizadas, o uso dos PCN’s e
apercepcao do que é ser cientista.

A andlise dos dados visa, por meio de tabelas, evidenciar as perspectivas dos
entrevistados sobre os fatores inerentes ao trabalho didético, obtidas através do questionario.
Os dados qualitativos foram categorizados e colocados em forma percentual para uma melhor

visualizacdo dos resultados encontrados.

APRESENTACAO DOSRESULTADOS

Comumente, se presencia narotina escolar a énfase ao dominio da leitura, escrita e do
célculo, sendo as demais disciplinas ignoradas. A compreensdo do ECN como algo isento de
acontecimentos sociais e politicos e, ainda, com metodologias baseadas unicamente na
exposicao do contelido pelo professor, fazem com que esta area de restrinja a uma matéria
memorizadora, ndo aplicavel avida cotidiana.

O desenvolvimento do ECN nos anos iniciais do Ensino Fundamental, deve se
respaldar a partir de variadas metodologias e recursos didéticos os quais fagam o auno

conhecer e se reconhecer como agente decisorio nesse campo.

Tabela 1. Importancia do ensino de ciéncias Naturais no Ensino Fundamental.

Contribuicdes para 0 desenvolvimento do aluno. 76,4%
Contatos iniciais com os saberes cientificos, com a pesquisa e 17,7%
aexperiéncia.

Formagdo critica diante dos fenbmenos naturais agindo e 5,9%
contribuindo no meio social.

Percebe-se que a maioria (76,4%) ressalta, sem especificidades, a importancia da
disciplina nos seus contetidos desenvolvendo assim o individuo e seu meio. Posteriormente,
17,7% afirmam devido ser os primeiros contatos com a cientificidade e experimentos, e por
altimo 5,9% desvela a formac&o critica, porém especifica tal ideia diante dos fendbmenos

naturais, aém de também relacionar o ensino voltado para o meio social.
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Tabela 2: Como as aulas de Ciéncias Naturais devem ser ministradas.

Contemplando assuntos com foco em experi mentos. 23,5%
De forma reflexiva e com base em variados recursos 29,4%
didéticos.

Com metodol ogia coerente com o nivel de aprendizagem da 5,9%
turma.

Auladindmica com estimulo aos alunos. 23,5%
Enfase na disci plinainserida no contexto do aluno. 11,7%
Associando senso comum a conceitos cientificos. 5,9%

A maior parte dos entrevistados (29,3%) relatou sobre a reflexdo no ensino e a
variedade de recursos didaticos. Seguido por 23,5%, esta o foco nos experimentos juntamente
com aula dindmica com estimulos. As respostas apontadas revelam a preocupacdo com a
abordagem de pensamento dos alunos, a diversificagdo de materiais e a curiosidade do

educando em sala

Tabela 3: Importancia dos PCN’s para a disciplina de Ciéncias Naturais.

Orienta as agdes do professor. 76,4%
Apresenta os objetivos do ensino de ciéncias. 5,9%
Trabalho correto dos contetidos. 11,7%
Organizaadisciplina 5,9%

A importancia dos PCN’s para orientagcdo dos professores (76,4%) vem a denotar que
os discentes pesquisados entendem a necessidade de uma postura a ser seguida pelo docente
para com 0 ECN. De forma mais restrita, em 11,7% das respostas encontradas observa-se a
direcéo do trabalho correto dos contelidos, e com uma 6tica mais geral, a apresentacéo dos

objetivos da disciplina e a organizacdo desta com 5,9% cada.

Tabela4: O que éser um cientista.

Pesquisador em busca de conhecimentos. 52,9%

Realiza experiéncias e estuda os fendmenos naturais. 17,6%
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Estuda o meio ambiente e sua preservagao. 5,9%
Qualquer pessoa pode ser cientista. 5,9%
Um pesquisador curioso, imparcia que se envolve com a pesquisa. 5,9%
Detentor de conhecimento. 5,9%
N&o soube responder. 5,9%

Observa-se que a figura do cientista € pautada resumidamente na busca por novos
conhecimentos (52,9%), seguido da realizacdo de experimentos e 0 estudo dos fendmenos
naturais (17,6%), apresentando também nas demais caracteristicas aspectos limitados da

concepcao do ser cientista.

Tabela 5: Nivel deimportancia para o ensino de Ciéncias Naturais.

Quesitos abor dados no Ensino de Ciéncias Naturais. Considerado Considerado bom
essencial

Ressaltar a histériadas ciéncias. 88,2% 11,7%
Ultrapassar o conhecimento intuitivo e o senso comum do 64,7% 35,3%
auno.
Intervencdo do professor. 70,5% 29,5%
Nome de tedricos da &rea. 47,05% 52,94%
Problematizacdo dos contelidos. 94,1% 5,9%
Aprendizagem de conceitos cientificos a partir da leitura do 23,5% 76,5%
livro dadisciplina.
Realizagcdo de experiéncias cujo resultado evidencie o erro 70,6% 29,4%
deinterpretacdes feitas pel os alunos.

A problematizacdo dos contelidos ganha destaque como essencial para 0 ensino de
Ciéncias Naturais com 94,1%, seguida da histéria da disciplina com 88,2%, das experiéncias
gue evidencie os erros (70,6%) e da intervencdo do professor (70,5%). De acordo com 0s
entrevistados, a aprendizagem de conceitos cientificos, a partir da leitura do livro da
disciplina, teve 0 maior percentual na consideracéo como boa para o ensino (76,6%), seguida

do nome dos teoricos da &rea (52,94%).

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacao Internacional de Pesquisa na Graduac¢ao em Pedagogia (AINPGP)



VI FIPED

FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
’ SANTAMARIA-RIOGRANDEDOSUL

3(] de julho a 01 de agosto de 2014

CONSIDERACOESFINAIS

E importante que o professor tenha consigo a consciéncia de seu papel ativo perante o
sistema e a0 que este vem a oferecer, e ndo presumir que os dispositivos legais que orientam
para um ensino adequado, PCN’s e outros, ndo seja o ponto final da sua metodologia e
concepcdes, mas sim o inicial; que o ECN ndo se restrinja ao experimento ndo deixando este
como um fim em st mesmo, mas que a partir dele o questionamento ocorra, e que antes de
elevar a ciéncia a pontos mais complexos, compreendé-la como parte do dia-a-dia do auno.

Levar em consideracdo o que os discentes pensam e 0 modo como fazem isso, é usar a
didética em prol da validacdo das opinides que estes trazem a escola e, com isso, minimizar a
possivel ideia de que esse componente do ensino banaliza o saber cientifico, umavez que, ela

faz com que ocorraa troca mutua e a ampliacdo desse conhecimento.
REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura LDB n° 4.024/61. Disponivel
em:<www6.senado.gov.br/legislagdo/Listalntegral .action?id=75529> Acesso: 10/09/2012 as
14h30min.

Ministério da Educacdo e Cultura LDB n° 5.692/71. Disponivel
em:<www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm> Acesso: 10/09/2012 as 14:50.

. Ministério da Educagcdo e do Desporto. Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Naciona. Brasilia: MEC, 1996.

. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais : ciéncias
naturais/ Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRITO, Anténia Edna. formar professores: rediscutindo o trabalho e os saberes docentes. In:
MENDES SOBRINHO, José Augusto de Carvalho; CARVALHO, Marlene Araljo (orgs.).
Formagdo de professores e praticas docentes. olhares contemporéneos. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

BROUSSEAU, Guy. Introducdo ao estudo da teoria das situacfes didaticas. contetidos e
métodos de ensino. Tradug&o: Camila Borgéa. - Sdo Paulo: Atica, 2008.

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacao Internacional de Pesquisa na Graduac¢ao em Pedagogia (AINPGP)



VI FIPED

FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
’ SANTAMARIA-RIOGRANDEDOSUL

3(] de julho a 01 de agosto de 2014

ESPINOZA, Ana Maria. Ciéncias na escola: novas perspectivas para a formagdo dos alunos.
Tradugdo Camila Bérgea.-1ed..- S50 Paulo: Atica, 2010.

FORMOUSINHO, Jodo. A Formagao prética de professores. Da prética docente na institui¢cdo
de formagdo a prética pedagogica nas escolas. In: FORMOUSINHO, Jodo (coord.). Formacéo
de professores: aprendizagem profissional e ac¢éo docente. Portugal: Porto Editora, 20009.

LIBANEO, José Carlos; PIMENTA, Selma Garrido. Formagao dos profissionais da educacio:
Vvisdo critica e perspectivas de mudanca. In: PIMENTA, Selma Garrido. (Org.). Pedagogia e
pedagogos: caminhos e perspectivas. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

LIBANEO, J. C. Panorama do ensino da didética, das metodologias espécificas e das
disciplinas conexas nos cursos de pedagogia repercussdes na qualidade da formacéo
profissiona. In: LONGAREZI, A. M; PUENTES, R. V (org.) Panorama da didatica: ensino,
prética e pesguisa. Campinas. Papirus, 2011.

MARIN, Alda Junqueira; PENNA, Marieta Gouvéa Oliveira; RODRIGUES, Ana Carolina
Colaciopro. A didatica e a formagdo de professores. Revista Dialogo Educacional. PUC -
Parang, 2012.

MENDES SOBRINHO, José Augusto de Carvalho. Praticas pedagdgicas em Ciéncias
Naturais. orientagcbes em evidencia. In. MENDES SOBRINHO, José Augusto de Carvalho.
Praticas pedagogicas em Ciéncias Naturais. abordagens na escola fundamental. Teresina
EDUFPI, 2008.

MENDES SOBRINHO. José Antbnio de Carvalho. O ensino de ciéncias naturais na escola
normal: aspectos historicos. Teresina: EDUFPI, 2002.

PEREIRA, A. L. F. As tendencias pedagdgicas e a prética educativa nas ciéncias da salde.
Cad. Salde Publica. Rio de Janeiro, 2003.

SAVIANE, Demerval. Escola e democracia. S0 Paulo: Cortez e Autores Associados, 1983.
(coleg&o polémicas do nosso tempo).

VEIGA, llma Passos Alencastro. Didatica: uma retrospectiva histérica. In: DAMIS, Olga
Teixeira(org.). Repensando a didética. 82 ed. Campinas. SP. Papirus, 1993.

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacao Internacional de Pesquisa na Graduac¢ao em Pedagogia (AINPGP)



