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1. Introducéo

O tema gque iremos desenvolver nesse texto, tem o sentido de apresentar os
aspectos suleadores de nosso estudo. Aspectos esses, que procuram clarear em qual
perspectiva fundamenta-se nossa discussdo e, portanto, indica sob qual metodologia

estamos nos apoiando para a realizacéo da pesquisa.

A totalidade do fendmeno que investigamos, ou segja, a formacéo de professores
no Ensno Médio da Escola Estadual de Ensino Médio Silva Gama (EEEMSG)
apresenta, por estarem em movimento permanente, contradicdes proprias de seu
desenvolvimento. O que nos permite estudalo de forma diaética para desse modo
podermos desvel&las e, assim, identificar as condicdes em que essas contradicdes se
efetuam. Essa identificacdo nos permitira recria-las abstratamente sob a égide da
suspensao tedrica e, nesse caminhar, transformar as propriedades contingentes em
necess&rias, em funcdo de interesses préticos que resultem no atendimento das

necess dades humanas.

Apoiados nessa compreensdo tedrica de realidade e mundo, procuramos estudar
e conhecer gque contradicdes se apresentam nas representacOes sociais dos professores
da EEEM SG, enquanto praticas politicas pedagogicas desenvolvidas com os alunos do

Ensino Médio dessa escola.

Na linguagem e na prética docente desses professores ampara-se nosso Critério
de verdade, hgja vista a intengdo de conhecer e interpretar como a formagdo desses
professores, nos cursos de pedagogia ou em outras licenciaturas, esta representada e séo
desenvolvidas no Ensino Médio da escola, considerando o que esta explicitado no



Curriculo Formal e no Projeto Politico Pedagogico (PPP) do curso. Compreender, afim
de melhor explicar e descrever o fendmeno estudado exigiu identificar qguando e de que
forma foram evidenciadas a qualidade dessas representacoes.

Nesse processo, 0 reconhecimento das contradicfes existentes na prética dos
professores em relacdo a sua representacdo, somado a necessidade de leva-las em conta
no processo do conhecimento, confirmam a exigéncia de saber que as representaces
podem ndo corresponder a realidade, mas sim representam integramente uma das
condi¢des mais importante para se conhecer a correspondéncia com ela. Assim, ficamos
atentos nesse estudo, para podermos anunciar, como a prética pedagogica dos
professores materializam as representacbes sociais de mundo, sociedade, educacéo,

ensino, aprendizagem, filosofia, sociologia, entre outras do cotidiano escolar.

Tomamos por opcao, desenvolver nosso trabalho na perspectiva do método
materialista dial ético, por entender que ele nos possibilita conhecer o fenébmeno material
socia que estamos pesquisando, nas suas complexas relagdes e ligagdes com 0s outros
fenbmenos. Esse método possibilita-nos entender a constituicdo historica do fendémeno,
possibilitando criar as condi¢bes necessarias para que ocorra a interferéncia na realidade

naqual estamos inseridos.

No intuito de conhecer a formagdo de professores da EEEMSG, enquanto
manifestacdo das representacOes sociais que 0s professores pesgui sados apresentam por
intermédio de suas praticas pedagdgicas, procurou-secamos no método desenvolvido

por Marx, a possibilidade de garantir um caminho para ainvestigacéo proposta.

Sobre 0s passos metodol 6gicos, Marx diz:

O concreto € concreto por ser sintese de mdltiplas determinagdes, logo,
unidade da diversidade. E por isso que ele é para 0 pensamento um processo
de sintese, um resultado e nd um ponto de partida, apesar de ser o
verdadeiro ponto de partida e, portanto igualmente o ponto de partida da
observacdo imediata e da representacdo. O primeiro passo reduziu a
plenitude da representacdo a uma determinacdo abstrata; pelo segundo
as deter minagdes abstratas conduzem a reproducao do concreto pela via
do pensamento. (MARX, 1983, p. 218-219 - grifos nosso).

O método que Marx desenvolveu o possibilitou ter uma compreensdo da
esséncia da Economia Politica na sociedade Inglesa, para assim, apresenta-la em sua
concretude. No desenvolvimento de nossa pesquisa, trouxemos a proposta de

problematizar a representacdo e objetivacdo dos docentes da EEEM SG, com o intuito de



conhecermos a sua complexidade e, no aprofundamento dos estudos, intentarmos

compreendé-la para, assim, apresenta-la com outra possibilidade de formacao.

Conhecer, interpretar e compreender as representacbes socias que 0S
professores da EEEMSG apresentam aos seus alunos, como saberes profissionais que
produziram durante as suas formacgOes académicas, para serem professores das
disciplinas de Filosofia e Sociologia, nos levou a optarmos por realizar um Estudo de
Caso que, segundo a perspectiva dialética materialista, é considerado como “[...] uma
categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa aprofundadamente”.
(TRIVINOS, 1987, p.133). Ainda segundo Trivifios, podemos considerar duas questfes
nesse tipo de estudo: “[...] a natureza e a abrangéncia do estudo e a complexidade do
Estudo de Caso que esta determinada pelos suportes tedricos que servem de orientagdo
em seu trabalho investigador”. (TRIVINOS, 1987, p.134).

Nosso entendimento caminha no sentido de que todos os fenbmenos materiais
sociais apresentam categorias e leis, ou seja, “[...] propriedades e aspectos gerais, que se
repetem em cada objeto particular desse ou daguele grupo, sdo os pontos de referéncia
gue se refletem nesse ou naquele conceito geral ou categoria”. (CHEPTULIN, 1982,
p.16).

Em nossa andlise elencamos algumas categorias que precisardo ser explicitadas,
embora uma série delas surgisse na medida em que desenvolviamos a investigagéo.
Nesse caso, em conformidade com as limitagbes de um trabalho dessa natureza,
dedicamos especial atencdo as categorias que entendemos serem as prioritarias da

perspectiva tedrica que evidenciamos ter usado.

A categoria da contradicéo se tornou importante para o entendimento de nosso
fendmeno: representacdo e objetivacdo da formacgdo dos professores do Ensino Médio
da EEEM SG. Essa categoria se constitui como o motor da diaética. Por estar presente
em todos os fendmenos é ela que fortifica, movimenta e condiciona a passagem de um

estagio de desenvolvimento a concretizacdo de outro.

As representacoes que os professores constituem da formagdo desenvolvida no
curso de sua formag&o universitaria, em contradigdo com o que desenvolvem em suas
préticas, nos possibilitam sentir que:



Pelo fato de que os contrarios caracterizam uma Unica e mesma formagao,
uma Unica e mesma esséncia, eles devem necessariamente ter muitas coisas
em comum, coincidir em toda uma série de propriedades essenciais porque,
em caso contrério, sua interacdo néo poderia criar uma contradicdo dialética
viva, nd poderia tornar-se fundamento da existéncia do fenémeno
qualitativamente determinado correspondente. (CHEPTULIN, 1982, p.287).

7

Se a0 entendermos, conforme a citagdo acima, que em nosso trabaho é
necessario adentrar as rel agoes entre as representacdes sociais e as praticas pedagogicas
dos professores como fendmenos opostos, necessitamos, nesse caso, melhor explicitar o

que estamos entendendo como representacfes sociais e préticas pedagdgicas.

Sabemos que as representacdes sociais S80 elementos e processos que 0s homens
e as mulheres sentem, percebem e representam como construgdes abstratas, resultantes
dos reflexos conscientes da realidade objetiva, sendo mediadas, nesse caso, por suas
interpretacbes e expressas materialmente/objetivamente por intermédio do uso de

palavras e expressoes corporess.

As representagbes sd0 construidas socialmente e estdo, necessariamente,
ancoradas no ambito das situagOes reais e concretas dos individuos que as emitem.
Cheptulin (1982) reforca o que estamos ensaiando, quando diz que:

No trato prético-utilitrio com as coisas — em que a realidade se revela como
mundo dos meios, fins, instrumentos, exigéncias e esforcos para satisfazer a
estas — 0 individuo “em situacao” cria suas proprias representacoes das

coisas e elabora todo um sistema correlativo de nogoes que capta e fixa o
aspecto fenoménico da realidade. (CHEPTULIN, p.10 — grifos nosso).

Ha que se considerar entdo, que as representacdes sociais refletem as condicbes
contextuais dos sujeitos que as elaboram, ou sgja, suas condi¢cdes socioecondémicas e
culturais. Dai aimportancia e necessidade de se conhecer 0s espacos e contextos que 0s
sujeitos de nossa pesquisa estdo inseridos.

Temos percebido que as representacOes que os professores tém expressado si0
ideias de ideias, produzidas através do que eles percebem e que, idealisticamente
captam de producdes tedricas. Mas, por serem apenas apreensoes idealistas, acabam por

se tornarem desconexas e sem relacdo com as suas vivéncias.

A dicotomia existente entre discurso e prética, ou teoria e pratica, por muito

tempo tem sido fonte de discussdes no campo educativo. A idela de existir diferenca



entre 0 que se diz e 0 que se faz, ou de que a teoria ndo se aproxima da prética, sdo
problematizacbes que tém permeado nossa constituicdo enquanto educadores, bem
como a educagao de um modo geral.

Relacionar teoria e prética é fundamental no desenvolvimento dos processos
educativos. Todavia, 0 que temos visto na centralidade da sociedade capitalista vigente
e dos processos reprodutores da educacdo contemporénea € que oS sujeitos, no
desvelamento da realidade, ndo se apropriam dos €l ementos necessarios para conhecé-
la, ou mesmo ndo se sentem capazes de superar tal contradicdo, por exigir deles a

assuncao engquanto sujeitos.

Buscamos nesse trabalho, explicitar as ideias enquanto representacbes que 0s
professores constituem da realidade, asssm como os indicativos que acabam por ndo se
relacionar com o que eles constituiram como diretrizes pedagdgicas presentes em suas

préticas e expressas nos documentos legais do curso.

Sentimos, sem davida, a necessidade de conhecer 0 que os professores estéo
entendendo como prética socia ou, em nosso caso, como se materializam em suas
préticas as representaces sociais que eles expressam e quais sdo as relagdes com 0

contetdo do Curriculo Formal e do Projeto Politico Pedagdgico do curso.

O trabaho dos professores deve ser considerado como um espago pratico,
especifico de producdo, de transformacéo e de criacdo de saberes, ou sgja, de elaboracdo
de teorias e de conhecimentos.

Véasquez (2007), em seu livro “Filosofia da Praxis”, diz que a préxis é “[...] a
revolucdo, ou critica radical que, correspondendo a necessidades radicais, humanas,

passa do plano tedrico ao pratico” (VAZQUEZ, p.117).

Os escritos de Vasguez nos faz entender que a teoria somente existe por meio de
um sistema de préticas e de sujeitos que as produzam e as assumam. Nessa perspectiva é
a pesquisa que possibilita a sustentagdo necessaria a teoria e a prética. Uma vez que,
todo trabalho humano exige do trabal hador um saber-fazer, o que, no caso, significa que
a atividade consciente dos sujeitos € orientada para a transformacéo de sua realidade,

constituindo assim, a praxis humana.



A prética como critério de verdade, se constitui em compreender de que forma o
Curso que pesquisamos e as representagdes que os educadores tém da formagdo séo
colocadas como metas e objetivadas em suas préticas.

Precisamos, de anteméo, considerar que, nos cursos de formacao de professores,
o papel do educador é fundamental, hagja vista ele ser o mediador intenciona e explicito
do processo de elaboracdo das representacdes, que sdo plangadas no decorrer das
relacbes de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o educador é, aém de mediador,
também orientador e intelectual responsavel pela formagao critica dos educandos.

Paulo Freire (1987) nos diz que o educador, ou nesse caso, O intelectual
formador, € aguele que preocupado com a formagdo dos educandos se preocupa em
devolver os saberes de forma “[...] organizada, sistematizada e acrescentada ao povo,

daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada”. (FREIRE, p.84).

E necessario para isso, que o educador sgja um profissional com autonomia e
que constitua em suas préticas o seu intencional. Assim, a constitui¢do de sua formagéo
deverd partir de situages problemdticas e de préticas reais.

A andlise critica de suas praxis, em nosso entendimento, como também no
explicitado no pensamento de Freire, significa a “acdo-reflexdo-acdo” que o0s
educadores necessitam fazer do modo como estédo desenvolvendo as suas préaticas em
relacéo aos sujeitos, no caso, os educandos, assim como devem analisar periodicamente

se cumpriram aquilo ao qual se propuseram e plangaram.

No contexto da visdo critica € suposto a problematizacdo de educadores e
educandos acerca da rea situagdo social, politica, cultura e econdmica que se
desenvolve no seio da estrutura capitalista vigente. Diria Gadotti (1989) “[...] ndo educa
realmente aguele que ignora 0 momento em que se vive aquele que pensa estar alheio ao
conflito que o cerca”. (p.75). Essa perspectiva possibilita que percebamos que “[...] o
idedrio de uma educacdo apolitica ou neutra ndo passa de uma hipocrisia da burguesia,
um meio de enganar as massas”. (PISTRAK, 2000, p.23).

Intentamos a problematizacéo de documentos que dao diretrizes ao Curso, como
0 seu Projeto Politico Pedagogico e o Curriculo Formal. Esses documentos foram

analisados com o intuito de perceber neles o fundamento da forma como o curso esta



estruturado, que tipo de sujeito se busca formar e como que O curso tem se

operacionalizado.

2. Metodologia

Nossa opcao pela pesquisa de cunho qualitativo recai sobre o fato de sabermos
gue é necess&rio se entender a readlidade em sua abrangéncia complexa e em suas
relagOes dial éticas. Ainda consideramos a necessidade de se conhecer a origem e captar

a esséncia do fendmeno que pesquisamos.

Na abordagem do presente estudo, optamos por realizar a pesquisa de tal forma,
gue nossa contribuic¢ao possibilite perceber na formagdo de professores da EEEMSG as
manifestacOes e as interagdes que fazem parte das situagdes de seu cotidiano escolar e,
assim, de forma colaborativa, criar espaco para que seja construido formas de se superar

as contradi¢des existentes com vistas ao processo de unidade entre teoria e pratica.

Ao abordar o fendbmeno de pesquisa que estudamos, buscamos realizar uma
investigacdo dentro dos pressupostos da pesquisa qualitativa, no intuito de conhecer a
realidade social em suas amplas abrangéncias. No que tange aos aspectos tedrico

metodol gi cos desse estudo buscamos ser participes da sua constituicao.

Trivinds (1987), quando fala sobre esse assunto, nos diz que, em um estudo
compromissado com o0s sujeitos, € importante lembrar que: “[...] nem as hipdteses nem
0s esquemas de inquisicdo estdo aprioristicamente estabelecidos, a complexidade do

exame aumenta & medida que se aprofunda o assunto”. (TRIVINOS, 1987, p.134).

E segue:

Também a pesquisa qualitativa ndo pretende generalizar os resultados que
acanca no estudo. Apenas pretende obter generdidades, ideias
predominantes, tendéncias que aparecem mais definidas entre as pessoas que
participaram do estudo, que podem ou ndo ser aceitas pelos especialistas que
se desenvolvem no campo no qual se realiza a pesquisa. (TRIVINOS, 1987,
p.83).

Ancorados nas discussdes feitas em nosso trabalho e com o compromisso de

apresentar as idelas que se apresentaram com predominantes ao longo de nosso estudo,



nos sentimos instigados a trazer também em nosso trabalho algumas questdes para
reflexdo. Reflexdes essas que ndo s&0 nunca o ponto fina de nossa dissertagdo, mas que
poderdo servir para instigar a outros a busca de aprofundar questdes aqui desenvolvidas

por nos.
3. Resultados

Neste momento trazemos como intencdo apresentar uma série de categorias que
foram percebidas durante as entrevistas, bem como a faa de aguns professores

pesqguisados e também al gumas observactes de suas aulas.

A escolha dessas e ndo de outras categorias, se deu pelo fato de que nas
conversas com os professores e nas observagoes de suas aulas, tais categorias foram as

mais presentes e as que melhor expressaram a busca do que gqueremos discutir.
Inser¢do no Mercado de Trabalho

Consideramos como prioritaria a discussdo da formagéo que os professores estéo
desenvolvendo com seus educandos, que intencionalidades se apresentam em suas
formagdes como manifestacdo marcante do significado de suas compreensdes de mundo

em seu trabalho profissional no dia a dia da escola.

Nesse sentido, percebemos que a educacao/formacdo desenvolvida no Ensino
Meédio da EEEM SG tem a preocupagdo voltada para questdo que hoje tem permeado a
sociedade contemporanea, ou sgja, a de educar seus educandos de forma a preparé-los a
insercdo no mercado de trabalho. Assim, a educagéo desenvolvida no curso é uma
educacdo que forma trabalhadores, ou que pelo menos tem o intuito de instrumentaliza-
los para tanto, tais apontamento estdo amparando nossa afirmacéo na organizagdo
filosofica do Projeto Politico Pedagégico (PPP) e do proprio curriculo da escola.

Formacao para o Mundo do Trabalho

A escola tem sido sim, em nosso entendimento, reprodutora de valores que
legitimam essas relages de trabalho, que naturalizam as relacbes sociais capitalistas e
as tomam como ordem natural da vida. Em nossa percepcdo, € necessario que se



constitua um espago no qual os educandos possam amejar a superagdo ndo somente
dessas relagOes, mas de todas as relagcbes que constituem a sociedade excludente

contemporanea.

A formagdo de nossos educandos, aém de ser uma formagdo com limites e
condicionamentos, traz ainda resquicios de uma formagdo tecnicista, que esta presente

na prética de nossos professores.

Exemplo disso quando um dos professores diz que:

Prof. 3: Entdo s0 necessério, turmas menores, menos aunos, melhores
condicdes e ainda, na EJA, um fluxo menor, uma maior continuidade com os
alunos; pra que se possa fazer a leitura do auno, a avaliagc@o dele e de seu
processo. Até porque, ainda, somos frutos de uma educacdo tecnicista e
precisamos avangar.

Cabe a nds, enquanto educadores, nos questionarmos. Que preparacdo para o mercado
de trabalho € essa? Estamos preparando sujeitos para ser forca de trabalho produtora de
lucro? Ou estamos preparando sujeitos para questionar e superar as relages de

exploracéo do trabalho?

Competéncias, Habilidades, Valores e Cidadania.

Os professores trazem consigo um idea intencional de educando, desde sua
formagdo, no qual buscam materializar adjetivacbes, que nos seu idedrio, possam
contemplar a integralidade do aluno para o trabalho, quais sga competéncias,
habilidades, valores, entre outros. Adjetivacbes essas que sdo caracteristicas,
principalmente, dos cursos de ensino técnico e dos cursos profissionalizantes, mas que,

no desenvolvimento do Ensino Médio, hoje, também se fazem presente.
Os professores justificam tal representacdo quando tratam da necessidade de:

Prof. 1. Se falam em competéncias, habilidades... e eu acho que
tem uma série de competéncias ali que eu acho que a gente
j& desenvolve, por exemplo, cidadania. A questdo de valores,
eu acho que de certa forma, o professor que esta mais
“fresquinho”; se bem que tém professores mais antigos que
desenvolvem um trabalho “legal”; mas os professores que tém
uma percepcao mais aberta para esse tipo de coisa, um professor



gue ndo fica sb no vencer o contelido, de certa forma, jatrabalha
1SS0.

Construcao de um Sujeito Critico, Reflexivo e com Sucesso.

O ided intencional de pessoa humana, associado ao que se concebe como ideal
de educando que a escola pensa formar € 0 mesmo que esta presente no ide&rio de
formacdo que os professores do Ensino Médio da EEEMSG trazem consigo como
objetivo a alcancar, e que sdo conceitos que tém pautado também a constituicdo da
formagdo educativa brasileira. A constituicdo de sujeitos criticos, reflexivos e de
sucesso na sociedade vigente, presente tanto no intencional do Curriculo Formal do
Curso, quanto no PPP da EEEMSG, torna-se tema problematizador da prética
desenvolvida pelos professores do curso pesquisado.

A possibilidade de redlizacdo do “sucesso”, levantada pelo professores em
relacdo aos educandos, tem sido entendida por ndés como agueles educandos que séo
resultantes de uma formagdo “eficaz”, que os enggjem no mercado de trabalho, em

cursos de graduacdo ou em cursos técnicos.
4. Conclusdes

Diante das varias motivagOes, desafios e incertezas que se colocaram na
caminhada desenvolvida por nos durante essa investigacdo, e no decorrer e
desenvolvimento de nosso trabalho, sentimos a necessidade de apontar algumas
sugestbes que possam servir de temas geradores para discussdes dos processos

educativos vigentes.

N&o poderemos esguecer que nossos apontamentos ndo sdo o fim de uma etapa,
ou a conclusdo de descobertas, mas poderdo servir de ponto de partida para novas

Investigagoes.

Para tanto, as possibilidades de reflex&o e critica sobre as préticas docentes,
sobre os processos de ensinar e aprender, sobre a formagdo de sujeitos conscientes de
sua posicdo no mundo, surge como prioridade de todos aqueles que envolvidos, e
comprometidos com a classe que vive do trabalho, tornem-se préticas transformadoras

consistentes.



Assim nossa investigagdo ousadamente nos desafia a buscar uma profunda
revisdo dos processos formadores dos educandos, sujeitos dessa formagdo, de modo que
atenda as suas reais necessidades conscientes, para participarem criticamente da
sociedade, assim como, dos profissionais formados nas universidades brasileiras, que
ndo tém conseguido em suas praticas pedagogicas se desprenderem das “amarras” dos

processos formativos que os formou.

As representagdes sociais e o intencional de pessoa humana que se desgja formar
precisam estar coerentes com as praticas desenvolvidas em sala de aula, como praxis
especificas para materializagéo dos objetivos e diretrizes da escola, garantindo assim, 0s
espacos de aprendizagem e de desvelamento da realidade, proprios da escola integrada
com seu corpus docente e discente, quando conscientes das dimensdes historicas e
sociais que marcam a necessidade da escola na sociedade.

Como constatamos no corpo de nossa dissertagdo, a transformacdo da escola
exige uma reflexdo tedrico prética consistente de seus “quefazeres”. Precisa ela, estar
respaldada em um referencia tedrico, eminentemente critico, que oriente os docentes, a
buscar na formacdo continuada saberes adequados para as préticas da intervencéo
necessdria na realidade, de modo a garantir nas mudancas causadas, a funcéo social que
tem a escola publica e popular na sociedade contemporanea.

Sendo assim, para que a educagdo e a escola, nas préticas de seus professores e
alunos, cumpram suas funcdes de sociaizar saberes e produzir conhecimentos torna-se
necessario um permanente processo de avaliagdo dos conhecimentos e praticas
desenvolvidas na escola, de modo a desenvolver uma gestdéo do ensino e da
aprendizagem que vise uma intervengdo culturalmente critica no meio socio histérico,
com o intuito de tornar a escola executora de uma educacdo téo libertadora quanto suas

préticas permitirem...
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