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Este artigo apresenta os resultados iniciais de uma pesguisa em andamento sobre as
memorias e experiéncias de leitural de formagdo de professoras da rede publica e privada do
municipio de Amargosa - Bahia. O objetivo desse estudo € contribuir para a reflexéo acerca
das praticas |eitoras desenvolvidas pelas professoras que atuam nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e compreender como foi construida — ao longo de suas trgjetérias — sua
relacdo com a leitura, analisando de que forma tal relagéo influencia a atuagdo delas como
docente. A opcdo metodol 6gica pela abordagem autobiografica justifica-se, nesse caso, pela
possibilidade de mobilizagdo, no professor, de um emergir de um conhecimento de si, dém de
um deslocamento para uma posi¢ao analitica sobre as suas experiéncias leitoras. Ao contar
suas historias de leituras e rememorar seus percursos de formagdo, as professoras recordaram
de lembrancas vagas do primeiro contato com a leitura e da participacéo da escola na relacéo
com o mundo dos livros. Diante dos relatos das entrevistadas, nota-se que o material de leitura
mais acessivel para a maioria era o livro didatico. Muitas lembrancas ainda fixas remetem a
leitura como histérias contadas por parentes ou pessoas proximas da familia, ou ainda de
livros passados de irméo parairmao.

Palavras-chave: Préaticasdeleitura. Historias de vida/de leitura. Percur so For mativo.

INTRODUCAO

Bem antes do acesso a escolarizagdo temos contato com 0 mundo escrito e,
consequentemente, com 0 mundo da leitura. Lemos imagens, compreendemos simbolos,
VEMOoS Sinais e signos e assim vamos gradativamente decodificando o mundo a nossa volta.
Nesse contexto, cabe dizer, portanto, que as praticas leitoras de um individuo
indubitavelmente revelam seus feitos, seus interesses, a bagagem de conhecimento que este
possui e 0 uso que 0 mesmo faz desta gama de informacgdes cotidianamente.

Reconhecendo a importancia da leitura no processo de desenvolvimento integral dos
individuos, os estudos em torno dessa temética tém crescido de forma surpreendente nas

Ultimas décadas. O leitor e sua interagdo com o texto tém sido extremamente analisados pelos
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“olhares” de professores, psicélogos, psicolinguistas, bibliotecarios e uma infinidade de
pesguisadores. Entretanto, a despeito do aumento do niumero de estudos, o leitor que se
pretende formar, aguele que consegue interagir com o texto, dialogando com ele, continua
sendo um desafio.

A preocupacao dos estudiosos sobre 0 tema passa a recair entdo para o professor e sua
atuagdo. Indaga-se sobre aformagéo leitora deste profissional, reconhecendo aimportancia do
seu papel no desenvolvimento de novos leitores. As pesquisas recentes giram muitas vezes em
torno da busca de respostas para questdes como: O professor, aquele que sera 0 mediador da
leitura, 1€? L€ o qué? Qual seu perfil leitor, sua historia de vida/de leitura? Qual a concepgdo
de leitura que embasa sua pratica docente? Qual papel ele atribui a leitura na formagdo de
seus aunos? Qual relacdo seus alunos conseguem estabel ecer com aquilo que leem?

Sabe-se que a formag&o da crianca leitora, aguela que esta na Educacdo Infantil ou nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, dar-se-4 fundamentalmente pelas agdes e propostas
desenvolvidas por seus professores. Entretanto, ao analisarmos algumas praticas leitoras
desenvolvidas por estes profissionais observamos atividades de leitura fragmentadas, pouco
motivadoras, centradas na leitura de trechos de textos literérios presentes nos livros didéticos,
cuja finalidade estad muitas vezes em se dissecar o texto ou em utiliz&-lo para se trabalhar
gramatica ou outro contetido do curriculo escolar. Isso tudo é atestado pela opinido de autores
como Kleiman (2002):

[...] o contexto escolar ndo favorece a delineacdo de objetivos
especificos em relacdo a atividade. Nele a atividade de leitura
difusa e confusa, muitas vezes se constituindo apenas em um pretexto
para copias, resumos, andlise sintética, e outras tarefas do ensino da
lingua. Kleiman (2007, p.30)

A leitura, colocada num patamar muito mais ficticio do que real, passa a ser uma prética
sem intengdo dentro das instituigdes escolares. As criangas ndo veem sentido em ler livros e
textos e, j& que as atividades vivenciadas ndo favorecem a sua formagéo leitora nem o desgo
de ler, tornam-se adultos sem esse habito.

Os que optam pela docéncia como profisséo recaem no erro de um incentivo aleitura de
modo vago, visto que ndo tém precedentes de préticas |eitoras em suas respectivas histérias de
vida. Paulino (2011) vem desenvolvendo pesquisas sobre a formacdo leitora literaria dos
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professores das séries iniciais do Ensino Fundamental e alerta que estes profissionais quando
comegam a atuagdo nas escol as:

“(...) ndo tém facilidade de se apresentarem como modelos de leitores
para seus alunos, 0 que constitui um dos agravantes do baixo nivel de
motivagdo para ainser¢ao desses alunos no mundo da escrita, sgjaela
literaria ou ndo”. (Paulino, 2011, p.2)

Nesse dmbito seré realizada, nesse estudo, uma andise da historia de vida/de leitura de
algumas professoras e qua a relacéo entre as situactes e experiéncias leitoras vivenciadas e
sua prética como formadora de novos leitores. Ou sgja, profissionais da educacdo que, no
decorrer da sua vida, criaram um habito de leitura sistematizado, intencional, satisfatorio
passam a influenciar positivamente na relacéo de seus alunos com a leitura? Que usos se faz
desse habito adquirido no momento de atuacéo em sala de aula? E quando os professores néo
tém esse habito? E os alunos? Eles "enxergam” a leitura como algo imprescindivel a sua
formag&o ou essa prética € sem sentido em muitos momentos?

Vae ressatar que ndo ha intencdo, no decorrer da pesquisa, de desprestigiar a leitura
como instrumento de fruicdo e imaginacdo para as criangas, mas 0 de observar como 0S
profissionais lidam e contribuem para o desenvolvimento da concepgdo que seus alunos tém
sobre o ato de ler. Faz-se necessario, entdo, uma reflex&o sobre essa maneira de se colocar a
leitura dentro da escola, fazendo uma “ponte” entre 0 modo de estimulo, o tratamento as
préticas de leitura e os profissionais que estédo fazendo o papel de impulsionéa-las a seus
educandog/as.

Segundo (AZEVEDQO, p.1):

Raramente, porém, talvez por ndo terem experiéncia, lembram-se de
comentar, por exemplo, que a leitura, como muitas coisas boas da
vida, exige esforco e que o chamado prazer da leitura € uma
construgdo que pressupde treino, capacitacdo e acumulacdo. O contato
com adultos pseudo-leitores e com idealizagdes infelizes a respeito da

literatura e da leitura, de qualquer forma, tenho certeza, ndo tem
contribuido para aformacéo de novos leitores.

UM OLHAR SOBRE ASPRATICASDE LEITURA NA ESCOLA
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E inegével aimportancia da | eitura na formag&o e desenvolvimento integral dos alunos.
Os estudantes necessitam da imaginagdo propiciada pela leitura de livros literarios bem como
dos conceitos formulados em livros didaticos das diversas areas do conhecimento e em textos
informativos, como mapas, noticias e tantos outros. Assim, o papel da escola e dos
profissionais imbuidos da responsabilidade de educar é formar um leitor que reconhega os
diferentes usos e modos de leitura, como diz Soares (2004) ao problematizar sobre o verbo ler
e a importancia de se formar um leitor competente: “Ler, verbo transitivo, € um processo
complexo e multifacetado: depende da natureza, do tipo, do género daquilo que se 1€, e
depende do objetivo que se tem ao ler”. Barthes (1977) aponta também a necessidade de se
pensar em um leitor que consiga mergulhar no texto, confundindo-se e entrelagando-se com
ele, tecendo didlogos com o lido em busca de sentido, tal qual uma aranha:

Texto quer dizer tecido; apesar de até agorater sido tomado como um
produto, por um véu todo acabado, por traés do qua se mantém, mais
ou menos oculto, o sentido, [...] o texto se faz, se trabaha através de
um entrelacamento perpétuo; perdido neste tecido- nessa textura- o
sujeito se desfaz nele, qual uma aranha que se dissolve ela mesma nas
secregOes construtivas de suateia. (Barthes 1977, p.82-83)

Mas, como formar esse leitor? A escola necessita, em primeiro lugar, retirar aleiturado
lugar de obrigacdo, de uma leitura que “vale ponto”, pois isso contribui para que a relagdo
entre o texto e o leitor ja nasga fadada ao insucesso e o interesse pela leitura muitas vezes néo
consegue ser promovido nesse contexto; muito pelo contrario.

Um olhar sobre as atividades de |eitura desenvolvidas na maioria das escolas mostra que
0 texto que se conhece nas escol as é tao fragmentado, limitado e escolarizado que o aluno jao
I& achando que tera que “prestar contas” do que leu.

Paulino (2008) atenta ainda para ago importante nessa discussdo: o fato de que nas
escolas os textos literarios tém sido “(...) lidos e tratados como as noticias do maremoto:
guantas foram as vitimas, como sucedeu o evento, que paises atingiu, por que ndo houve dele
previsdo?” Dessaforma, 0 que se observa € uma tentativa inadequada de se “estudar” o texto
literario, 0 que vem historicamente afastando os alunos dos livros a medida que néo

reconhecem a leitura como fonte de prazer.
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Azevedo (2001) chama a atencdo para alguns aspectos a serem considerados ao se

pensar em formagao leitora. Estes serdo listados a seguir:

a) A necessidade do contato com uma quantidade de livros que abordem teméticas
distintas (ponto favoravel também para expansdo das formas de linguagem e
comunicagdo) para uma ampliagdo do modo de conceber aleitura e, assim, usufruir da
mesma;

b) Os livros didaticos ndo contribuem para a formagéo de leitores. Os livros desse modo
fazem o individuo encarar a leitura, mesmo de um poema, por exemplo, como uma
obrigagdo, buscando apropriacdo do tema devido a cobranga posterior.

c) A imprescindivel comunhdo e o sentimento da necessidade do capacitar-se para ler,
como jé& foi falado, dos envolvidos no processo de apropriacdo da prética leitora. E
preciso perceber a necessidade de uma comunh&o entre os seres envolvidos nesse
processo ja que o apreco pelaleituraexige esforco, tempo e persisténcia;

d) Uma leitura para além de clichés, dessa coisa magica de “viajar na imaginacao”;

€) A troca de experiéncias entre alunos e professores, para que o incentivo a prética
leitora ndo seja apenas do educador. Aqui € preciso uma revisdo do que se concebe
como “adequado” para a leitura em cada faixa etéria;

f) A leitura precisa se tratada como ago que traz a tona as complexidades e
ambiguidades da vida humana, como um ponto de reflexdo minuciosa das relaces
sociais de contexto, por exemplo.

Diante disso, recorremos a realizacdo desse estudo baseando-se na andlise qualitativa de
narrativas autobiograficas de profissionais da educacdo, acreditando que a reflexdo sobre suas

histérias e memarias levara a identificacdo de marcas da formagdo nas praticas escolares que

favorecem ou ndo o contato entre eles, seus alunos e aleitura. 1sso por que:

(...) o professor encontra-se num cenario em que € pertinente refletir
sobre si, como profissional e como pessoa, dado que sdo dimensdes
inseparaveis. Diante desse contexto, compreende-se que as
autobiografias podem auxiliar na identificagdo dos novos sentidos que
os professores atribuem a0 seu pensar, fazer e sentir.
(SOARES/SOBRINHO p.2)

Como ja foi dito, muitos trabalhos atuais versam sobre a questdo da leitura no nosso
pais. Alguns sobre a crise do uso dos livros, outros sobre a leitura enquanto uma prética
cultural que ocorre em contato com o mundo anterior a entrada dos individuos na escola.
Nesse estudo, buscou-se, por meio da realizacdo de questionarios, identificar, no percurso de
vida de professores, as experiéncias leitoras e 0 que delas sobrevive nas praticas escolares

destes profissionais. Optou-se por esse modo de andlise biogréfico acreditando que este surge
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”(...) como resultado de consideragdes epistemoldgicas e tedricas na perspectiva de por em
pratica uma tomada de consciéncia dos processos pelos quais os adultos se formam”.
(SOARES/SOBRINHO p. 4)

A tomada de consciéncia de fatos inerentes a prépria vida € essencia para que 0s
profissionais se reconhegcam em suas proprias préticas. Acreditando na premissa que mostra a
inegavel influéncia que nossos repertdrios de leitura exercem nos leitores que nos tornamos
ou que nos gue deixamos de nos tornar, seréo apresentados a seguir os resultados obtidos a
partir da pesquisa realizada com seis profissionais da educacdo no municipio de Amargosa a
respeito dos seus contatos com 0 mundo da leitura, sistematizada no &mbito escolar ou n&o,
no sentido de perceber o quanto essa aproximacao concede a estas pessoas um determinado

modo de encarar e apresentar aleitura aos seus educandos.

HISTORIASDE VIDA E PERCURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES

A opcéo metodoldgica pela abordagem autobiogréfica justifica-se, nesse caso, pela
possi bilidade de mobilizacdo, no professor, de um emergir de um conhecimento de si, além de
um deslocamento para uma posi¢ao analitica sobre as suas experiéncias leitoras. A pesguisa
em desenvolvimento € de cunho qualitativo e, ao utilizar como método a (auto)
biografia/histérias de vida/de leitura, fundamenta-se nos estudos de autores como Névoa
(1997), Larrossa (2001) e Sousa (2006), que concebem essa abordagem como importante
instrumento formativo e autoformativo através do qual os atores/professores conseguem, a
partir da compreensdo e valorizagcdo das suas experiéncias pessoais, ressignificar seus
processos formativos de leitura e suas historias de vida, buscando novos caminhos para
ultrapassar os desafios enfrentados na sua atuagdo como profissionais e como formadores de
novos leitores.

As historias pessoais de leitura e percursos de formagéo — infancia e leitura - dos
profissionais que contribuiram para essa pesquisa trazem impressos lembrancas de um tempo
em que o livro era um objeto quase inexistente do cotidiano de algumas pessoas.

Ao rememorar asuatrgjetorialeitora, a professora Maisa afirma:

Vivi toda a minha infancia com minha familia, pessoas que néo

tinham o hébito de ler. Na minha casa ndo tinha livros, exceto agueles

livros didéticos da escola que ndo eram devolvidos no fim do ano
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letivo. Meus pais ndo estudaram, portanto, nunca leram para mim e
também ndo compravam livros. Dentre os brinquedos que ganhel,
nenhum deles foi um livro. Na comunidade rural onde vivi, brincava
com amigos e primos que tinham o mesmo nivel de escolaridade que o
meu ou com outros que ainda ndo haviam sido alfabetizados, e que
também n&o conviviam em um ambiente propicio aleitura.

Para muitos professores hoje em atuacdo no municipio de Amargosa, a exemplo do
gue acontecia com a professora que nos da o relato, a existéncia de livros nas casas em que
viviam era escassa e somente tinham acesso a livros religiosos como catecismos, livros de
oracOes ou até mesmo a Biblia, principa mente pela forte presenca da figura da avo, enquanto
maior influenciadora no ambiente domestico.

Muitos se apropriam da leitura por intermédio dos irmaos mais velhos, dos primos, de
tia, do avd ou da avo, e, muitas vezes, estes deixaram marcas no seu processo de formacéo de
leitor mais significativas que o proprio espaco escolar. Assim foi para a Prof.2 Valdeci que
diz: “Dona Lurdes, uma senhora professora (minha vizinha), era quem me ajudava a ler e
escrever. Contava historias para os mais velhos”.

Rememorando as experiéncias que marcaram o inicio da vida escolar, principamente
quanto ao aprender aler, aProf.2 Maisafaz um rdato:

Lembro muito bem do meu caderninho da escola com meu nome
escrito enquanto eu copiava nas linhas tracadas abaixo. Recordo-me
também de algumas musicas cantadas, de algumas tarefinhas, de
algumas atividades de matemética, rodas de leitura do livro didético
(contelido de histéria), etc. NG me lembro de muitas histérias
literérias que a escola dispunha, tinha a colegdo dos Irméos Grimm.

No periodo da adolescéncia, relatos citam que a maioria dos professores ndo exercia
atitude de incentivo com a leitura, mas sim do estudo dos contelidos especificos de cada
disciplina. Durante essa fase, ao rememorar os lugares que marcaram o encontro com a leitura
em muitos relatos aparece a lembranca da biblioteca do colégio em que estudavam,
principalmente porque muitas vezes o contato com os livros literarios acontecia nesse espaco.
A Professora Nélia cita a casa da tia que morava na capital do Estado como uma memaria
forte relacionada com aformagdo leitora, poislahaviadiversoslivros.
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A idaa Salvador era motivo de aegria sempre. Minha tia tinha muitos
livros e eu sempre ganhava de seus primos livros usados. 1sso acabou
sendo um estimulo, mesmo que n&o intencional para 0 gosto pela
leitura. Esse contato possibilitava um desenvolvimento melhor para
mim na escola na parte de escrita, como o vocabulério.
Em se tratando das experiéncias com a leitura no ensino superior, para algumas
ocorreu uma forte mudanca dos tipos de textos e livros lidos. E assim foi paraa profé. Maisa:

Na graduacdo fui “obrigada” a me inserir numa cultura diferente
daguela que estava habituada. Foi preciso ler cotidianamente e mais
dificil ainda: aprender a ser uma leitora. Nunca tive muita dificuldade
para escrever, contudo, nunca convivi em um ambiente que me
incentivasse aler.

Muitos falam sobre o ingresso na universidade como fato que representou uma virada
na formagdo de leitor, principamente em relacdo ao ritmo da leitura que € outro, exigindo
bastante tempo e alto nivel de complexidade para compreensdo das leituras realizadas. Quanto
as préticas de leitura hoje em dia, as professoras falam dos textos de literatura contemporanea.
Assim é paraaprofé Carla:

Leio hoje textos de Literatura Contemporanea, porque os textos
literarios em s ja estimulam a imaginacdo, a criatividade e mexem
com 0s sentimentos, mas 0S contemporaneos, por serem mais
biograficos, conseguem me envolver aindamais.

A pesquisa a partir das histérias de vida/de leitura dos professores vem permitindo

resultados positivos também porque permite uma fuga dos estudos centrados no racionalismo
cientifico e no automatismo das a¢des. Consegue, dessa forma, instaurar, entre pesguisadores
e pesquisados, um novo pensar sobre 0S processos e instrumentos formativos, ja que as
experiéncias pessoais sdo fundamentais para o desenvolvimento individua e profissiona do
ser humano que, a0 narrar suas historias, narra-se se e ressignifica suas experiéncias,
vivéncias e aprendizagens.

E dai que se observa, nesse processo de rememorar e narrar as suas historias pessoais
de formagéo e de leitura, que as professoras tém refletido sobre o impacto e/ou contribuicéo
da sua formagdo pessoal e escolar para a sua constituicdo leitora. A maioria das professoras
enfatiza a insatisfacdo com o fato de que a escola ndo conseguiu ter papel significativo na sua
formacdo leitora. Para a profd. Nélia, “a escola em si ndo foi incentivadora da prética leitora,
apesar da funcgéo de ‘ensinar’ a ler.”. Como consequéncia dessa experiéncia de rememoragao
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ha uma reflex@o sobre a atuagdo hoje como docentes responsaveis pela mediacéo e formagdo
de leitores, pois como afirma (Moraes, 2001):

Quando conta a sua historia, 0 sujeito narra 0 seu percurso de vida,
narra 0 seu percurso de vida e passa a retomar alguns sentidos dados
a0 longo dessa trajetdria, mas ndo sb isso, passa também a redefini-
los, reorienta-los e, principalmente, a construir novos sentidos para
essa histéria. A narrativa ndo é um simples narrar de acontecimentos,
ela permite uma tomada reflexiva, identificando fatos que foram,
realmente, constitutivos da propria formac&o. Partilhar historias de
vida permite a quem conta a sua histériarefletir e avaliar um percurso
compreendendo o seu sentido, entendendo as nuances desse caminho
percorrido e reaprendendo com ele... (p. 183)

Algumas das professoras que contribuiram para essa pesguisa finalizaram suas
memodrias enfatizando que ndo se consideram os formadores de leitores que deveriam ser e
relacionam a formagdo que tiveram como essencia para a sua atuacdo profissiona hoje. E o
que falaaprofessora Nélia:

O dia a dia ndo gjuda, muitas questdes passam a tomar o lugar da
leitura no cotidiano da sala de aula. Mas sempre gue posso procuro
selecionar livros que julgo interessante para as vivéncias dos aunos,
desenvolvendo projetos com outras professoras, como o da ciranda de
livros, entre outras ag0es.

Ainda assim, a Prof.2 Carla ressadlta que se considera uma docente que esta
desenvolvendo no dia a dia uma prética que tenta ser diferenciada e acredita estar tendo
éxitos.

A professora Carla ainda ressalta que para 0s professores conseguirem promover nos
seus alunos o desgjo de ler, € necessario que tenham uma formagéo que no minimo fomente a
importancia do professor leitor e o instrumentaize para ter uma prética diferenciada,
ressaltando ainda a importancia de se ter na escola um ambiente propicio a leitura, aém do
apoio da instituicdo escolar que trabalha para desenvolver oficinas e projetos de leituras que
envolvam ndo apenas 0s alunos, mas também seus familiares.

A Prof.2Nélia, por suavez, expde em suafalaaquestdo do curriculo e descreve que:

E necessario um curriculo bem estruturado, uma harmonia entre as
professoras de cada turma da escola, entendendo a aprendizagem
COMO UM Processo em que um momento depende do outro para

acontecer de uma ou de outra forma, profissionais mais capacitados,
momentos com as familias, pois esse incentivo para o ato de ler ndo
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deve se restringir apenas aos professores. Considero que mais projetos
interdisciplinares podem ser benéficos se bem conduzidos também.

CONSIDERACOESFINAIS

Ao contar suas histérias de leituras e rememorar seus percursos de formagdo, as
professoras recordaram de lembrangas vagas do primeiro contato com a leitura e da
participacdo da escola na relacdo com o mundo dos livros. Diante dos relatos das
entrevistadas, nota-se que o material de leitura mais acessivel para a maioria era o livro
didatico. Muitas lembrangas ainda fixas remetem & leitura como histérias contadas por
parentes ou pessoas proximas da familia, ou ainda de livros passados de irmao parairméo.

Percebe-se pelas falas das professoras que retomar essas experiéncias traz a tona
ensinamentos e sentimentos relativos a lugares, pessoas, gestos e as praticas de leitura e,
nessas trgetorias, auséncias sdo determinantes, citadas por cada uma delas de incentivos,
recursos financeiros e de acesso aos livros. Entretanto, embora provenientes de familias de
baixo poder aquisitivo e de terem pais que néo possuiam altos niveis de escolaridade, elas
continuaram firmes em sua op¢do pela docéncia, cientes das dificuldades que encontrariam e
anda hoje vivem. Elas citam as adversidades encontradas na luta para ingressar na
universidade e o quanto a entrada nesse espaco modificou de forma significativa suas histérias
de vida, representando algumas vezes mudanca de cargo, de sdario, de rotina e
principalmente estabel ecendo novas possibilidades pessoais e profissionais, além de uma nova
visdo de mundo.

Acreditando na valorizagdo do saber da experiéncia, como disse Larrossa (2001, p.27):
“E experiéncia aquilo que nos passa, ou que nos toca ou gue NOoS acontece, e ao passar-nos,
nos forma e nos transforma [...]”, a proposta é dar continuidade a pesquisa, buscando mapear,
dentre as profissionais do municipio que sdo responsaveis com a formacdo leitora de criangas,
suas concepgoes de leitura, suas representagdes e marcas leitoras, seus repertorios e praticas
socioculturais de leitura vivenciadas ao longo das suas trajetdrias de vida, dentro e fora dos

espagos escolares.

Nosso propésito com o trabalho € o de relacionar toda a trgjetéria de vida e de formagao
leitora com as praticas desenvolvidas pelos profissionais de educacdo, ressaltando o quanto

esse incentivo a leitura nas escolas de Amargosa pode estar sendo feito de forma vaga, sem a
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devida intencionalidade. Também pretendemos identificar as lacunas nos percursos de vida e
na formac&o inicial e continuada dos educadores para que a socializacdo desse estudo possa
contribuir para a necessidade de uma tomada de consciéncia que nos conduza a uma postura
diferenciada no ambito da conducdo do ensino e da formagéo de leitores, pois, como afirma
Kramer (1996):

Nosso desafio €, a partir das diferencas e sem nega-las, captar como
uma histéria de vida se apresenta e se comunica com outras historias,
como véias vidas sd0 perpassadas por uma mesma histéria
abrangente; enfim, como a presenca do coletivo se explicita nos
relacionamentos cotidianos, nas préticas sociais e emergem nas
narrativas dos professores (1996, p.25).

Diante disso, é importante considerar que nesse trabalho cabera aos pesquisadores
sincronizar as informacdes e as trgjetorias de cada professor colaborador com as préticas
leitoras desenvolvidas nas escolas na busca dos resultados esperados, entendendo como
essencia repensar a formacdo leitora dos educadores, pois, dessa forma, estaremos dando um
importante passo na construcdo de uma educacdo na qual os docentes sgiam agentes de um

novo pensar/fazer pedagogico e leitor nas escolas e espagos que atuam.
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