Um espaco para oralidade: O ensino da leitura com base na contacéo de histérias
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Resumo

Desde 0 advento da cultura letrada a oralidade e a escrita so postas em conflito nos
espacos formais de aquisicdo e registro da lingua. Erroneamente, pois a fala precede a
aprendizagem da escrita e posteriormente exerce parceria com a escrita no
desenvolvimento da linguagem humana. Embora nos Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1997) hgja a recomendacéo sobre o ensino da linguagem oral, considerando-o
uma abordagem além da fala cotidiana, na afabetizacdo a fala e a escrita ainda sdo
consideradas como se fossem processos distintos e sem possibilidade de conexdo. Essa
distingdo tem representado um marco para problemas significativos na formagéo
educacional da lingua materna, que repercute no desenvolvimento ndo sO da escrita
como da leitura. Nesta perspectiva, nosso trabalho propde a reflexdo sobre a
importancia do trabalho com a oralidade nas séries iniciais. Enfocando a percepcéo de
que o ensino de lingua materna objetiva o preparo do aluno para a interagdo socio
cultural através da linguagem, portanto devem ser considerados todos os meios de
comunicagdo, sobretudo afala. Discutiremos as préticas de ensino da leitura e da escrita
nas séries iniciails através da técnica de contacdo de histérias. Pensaremos, neste
contexto, o papel do professor, como promissor do encontro oralidade e escrita e
agucador do interesse dos alunos pela escrita e leitura. As discussies e reflexdes
pautam-se nas contribuicdes de BAKTHIN (1981) e (1992), e dos estudos de BAGNO
(2002), GERALDI (1997), MARCUSCHI (2001) entre outros.

Palavras chave: Oraidade e Escrita. Leitura. Ensino-Aprendizagem.

Para compreender as questdes que separam ou, pelo menos, prescrevem o mito
de separacdo da oralidade e da escrita precisamos primeiro considerar 0 espaco em que
ocorre 0 principa momento de unido dessas modalidades, o processo ensino-
aprendizagem — a escola. E nesse aspecto a escola esta sendo relatada como todo espago
“formal” em que se propaga o ensino-aprendizagem. Destacando com énfase o formal,
porque é dai que advém a super valorizagdo da escrita e que se designa 0 preconceito as
demais modalidades de manifestacéo dalingua.

Parece bastante contraditorio, mas embora a escola trate a lingua como uma
forma cristalizada, pronta e acabada para a absor¢do de todos, é na escola que, hoje,
ocorre maiores fusdes de variedades, culturais, sociais, por tanto, linglisticas. E por



mais que se optem pela preservacéo do falso legado solitario da escrita, ndo havera mais
condicdes de resisténcia. Pois onde ha variedades de alunos e contextos, € preciso que
haja variedades de métodos de ensino.

O presente trabalho pretende refletir sobre como a contagdo de historias,
prética corriqueira e familiar a todos nés, pode proporcionar na interacéo respeitosa
entre oralidade e escrita no ensino de lingua materna e influir no desenvolvimento
satisfatorio da aprendizagem de leitura e escrita nas sériesiniciais. Considerando que 0s
pequenos aprendizes da linguagem formal acostumados com a naturalidade da fala
escrevem como falam e perdem-se na execucao das regras da escrita e sem o dominio
efetivo das letras sofrem com o desenvolvimento daleitura

Para o professor, o principa responsavel pelo direcionamento desse processo,
€ necessario a compreensdo das questdes que distinguem a fala da escrita, e o preparo
para a utilizagdo de artificios que valorizem as duas modalidades em seus aspectos
particulares de uso da lingua. E necesséria, sobretudo, uma abertura & experimentagéo
deixando de lado preconceitos indevidos. SO a vivéncia pode revelar, assim como em

qualquer laco matrimonial, os resultados da unido oralidade e escrita em sala de aula.

A relacdo oralidade e escrita

Ainda sfo relativamente recentes os estudos que se dedicam especificamente a
relacdo oral/escrito. Segundo Havelock (1995) eles surgiram na década de 1960 e
buscando compreender as diferencas existentes entre as modalidades (falada e escrita).
Mas os primeiros estudos tendiam a enfatizar a dicotomia entre fala e escrita
focalizando caracteristicas positivas para a primeira e colocando a segunda em posi¢ao
inferior. Fortemente criticados tais estudos abrem espaco para um novo olhar que
segundo Marcuschi (2001, p.23) considera que ndo é possivel “observar um texto
[falado ou escrito] em si e isolado de seu contexto sdciocomunicativo numa dada prética
socia de uso da lingua”. Este Ultimo olhar centra-se na proximidade dessas modalidades
dalingua direcionando as discussdes para a rel acéo oralidade e | etramento.
E importante ressaltar, seguindo essa perspectiva que pensar em oraidade e

escrita ndo significa sobrepor uma a outra ou priorizar a dicotomia existente entre as



duas. Mas é de extrema importancia que fiqguem evidenciadas as divisdes de atuacdo
socia que se desenvolveram com suas distingoes.

As diferengas de mentalidades estabelecidas entre sociedades formam-se
através do desenvolvimento da escritura, que propde com base no registro uma analise
dainformacéo e distancia-se do horizonte comum a todos.

Segundo Wilians (1981) apud Carvalho (2007), os demais meios de producéo
cultural que interagem com a oralidade dependem principa mente de recursos fisicos e
capazes amaioria, enquanto a escrita aumenta o nimero de exclusdo.

(...) enquanto qualquer pessoa no mundo, com recursos fisicos
normais, pode assistir a danga ou olhar a escultura, ou ouvir misica,
ainda hé cerca de quarenta por cento dos atuais habitantes do mundo

gue ndo podem ter qualquer contato com uma obra escrita e, em
periodos anteriores, essa porcentagem era muito maior. (p.73)

Alcoforado (2008) ressalta que até os secs. X/XII ainda existiam “na Europa
inumeraveis tradicdes orais em linguas verndculas que coexistiam com uma tradicdo
unica, escrita em latim.”. Mas, dai por diante os registros das tradi¢des orais em linguas
vernéculas se desenvolvem e o0s géneros literérios tradicionalmente orais sdo
readaptados. “No processo de criagdo desse novo universo literario, apresentado como
anico e superior, 0s intelectuais associaram a idéia de poesia com modalidade escrita,
resultando disso a exclusdo da expresséo oral.” (p.73).

Surgem assim, lentamente, as desigualdades de classes sociais, onde a cultura
oral é designada as classes de menor prestigio ndo dominantes dos mistérios da escrita,
e aoutra as classes burguesas que regem todo o preconceito. A diferenca entre popular e
erudito resulta na exclusdo e desprezo da literatura oral popular que principiou nossas
producdes poéticas e a muito se manteve escondida, preservada apenas nas memorias
dos povos.

Mas, para Zumthor (1997), a voz é poder estruturante das culturas, que se
aglomeram desde as formas primitivas, fontes de oralidade, as multiplicidades da
modernidade. A voz repassa 0s mitos de origem, e povoa as crengas atuas, se faz
presente em todas as culturas, nas manifestagdes culturais e sociais e através da voz os
conceitos surgem e ressurgem de acordo com seu contexto e readaptacéo.

A possibilidade de readaptacéo e contextualizacdo propria da atividade oral foi
uma das raz0es para o0 advento da escrita na humanidade que de acordo com Zilberman

(2003, p.48), buscava pela garantia da longevidade dalingua.



(...) conferindo & linguagem verbal a funcdo primordial de afirmar a
possibilidade de comunicagdo entre seus membros. Criou ainda
outras modalidades de linguagem, como a gestual e aimagética, que
contam com signos préprios e independentes, decodificaveis aluz da
grade dominante, alinglistica. Aparentemente, porém, a raga humana
ndo se contentou com as potencialidades da linguagem. Usuaria,
sobretudo da faa, disponibilizada gracas a existéncia de uma parte
constitutiva do corpo humano, e procurando assegurar sua
longevidade, a raga humana inventou uma forma de registra-la - a
escrita; 0 que determinou a busca de cédigos especificos de fixacdo
do ora — o alfabeto.

A partir de entdo, na evolucéo historica, atribuiu-se a escrita outros valores
como organizacgao cultural e social, e como estava no dominio de poucos a utilizaram e

ainda a utilizam como instrumento de supremacia e distingdo de classes.

Sobretudo, Bagno (2000, p.56) vem a discordar com essa idéia de supremacia:

(...) do ponto de vista da histéria de cada individuo, o aprendizado da
lingua falada sempre precede o aprendizado da lingua escrita, quando
ele acontece. Basta citar os bilhfes de pessoas que nascem, crescem,
vivem e morrem sem jamais aprender aler e aescrever! E, no entanto
ninguém pode negar que sdo falantes perfeitamente competentes de
suas linguas maternas. Do ponto de vista da histéria da humanidade é
a mesma coisa. A espécie humana tem, pelo menos, um milhdo de
anos. Ora, as primeiras formas de escrita, conforme a classificagdo
tradicional dos historiadores, surgiram ha apenas nove mil anos. A
humanidade, portanto, passou 990.000 anos apenas faando.

O autor adverte ainda, que Bagno (2000, p.51) “é preciso abandonar essa ansia
de tentar atribuir a um Gnico local ou a uma Unica comunidade de falantes o “melhor”
ou 0 “pior” portugués e passar arespeitar igualmente todas as variedades da lingua, que
constituem um tesouro precioso de nossa cultura.”

De acordo com o autor, Todas as variedades da lingua tém seu devido vaor. E
ndo podemos incentivar o uso de uma norma culta de modo absoluto, sem “levar em
consideracdo a presenca de regras varidveis em todas as variedades, a culta inclusive.”
(BAGNO, 2000, p.51)

Nessa perspectiva, a precedéncia da tradicdo ora a escritatambém ndo atorna
mais importante. Ambas, fala e escrita atuam de maneira significativa no espaco de
interacd humano, na organizagdo e desenvolvimento social e cultural. Esse é o

pensamento que deve incorporar o0 repertorio discursivo de professores na apresentacéo



dalingua culta a seus alunos e é considerando as diferencas e ndo dicotomia entre falae

escrita que devem formular seus métodos de ensino.



Historias em voz alta para leitores ouvintes

Para a compreensdo do desenvolvimento de ensino-aprendizagem da lingua
materna no espago escolar as palavras de Geraldi (19973, p.23) sd0 extremamente

relevantes:

(...) asalade aula como espago de interagdo verbal, aluno e professor
confrontam-se por meio de seus textos com saberes e conhecimentos.
No sentido atribuido a sujeito, como herdeiro e produtor de heranca
cultural, alunos e professores aprendem e ensinam um ao outro com
textos, para os quais vao construindo novos contextos e situacoes,
reproduzindo e multiplicando os sentidos em circulago na sociedade.

A partir daqui, tentaremos refletir a interacdo verbal aluno e professor através
da contacdo de historias. Investigando 0 momento das primeiras aproximacdes dos
aprendizes com a lingua culta e suas regras e o papel do professor em adocicar com 0
gosto e 0 prazer esse encontro tornando-o cada vez mais familiar.

O imenso das letras, as inlmeras possibilidades de palavras, a eternidade das
palavras no papel, tudo isso inquieta, surpreende e de certo modo amedronta os
pequenos e iniciantes do mundo da linguagem formal. O temor s6 se esvai com a
familiaridade e ouvir histérias pode facilitar a acelerar esse processo, pois de acordo
com Zilberman (1998) a interacdo familiar do leitor com a obra fortalece o interesse
pelaleitura e, conseqientemente, desencadeia o ato de ler.

Na escrita 0 processo se da de maneira parecida, pois ao chegar a escola 0s
alunos ja trazem um dominio da lingua, natural ao seu contexto. As regras naturais dos
vocabulos orais acabem transpondo a escrita, e ocorrendo desvios das normas da
gramatica prescritiva, propria da escrita.

Memorizar regras de maneira crua, sem praticidade e contextualizacdo, € tarefa
demasiadamente ardua para principiantes, principalmente trantando-se de criangas. A
contacdo de historias se assemelha ao habitual, a pratica da maméae na hora de dormir,
dos avés ou amigos em relatos de casos corriqueiros. E assim que se da a adaptacdo das
regras da lingua oral e assim se pode memorizar regras mais formais. Se a crianga tenta
escrever como se fala, tentara escrever ou ler como a professora lé.

A histéria contada, dramatizada ou simplesmente lida em voz alta coletivamente
transpde a imagem do livro para ago desgavel, préximo e capaz de proporcionar boas

emocOes e 0 ato de contar torna cumplice também a imagem do professor. Pois é 0



professor o0 responsavel pelo acesso aguele mundo fantéstico; estd com o professor a
missdo de guia; e também é o professor um grande companheiro para aquelas grandes
aventuras.

Para Zilberman, “ao professor cabe o desencadear das maltiplas visdes que cada
criacdo literaria sugere, enfatizando as variadas interpretacdes pessoais (...) em razéo de
sua percepcao singular do universo representado” (ZILBERMAN, 2003, p.28). Por esse
motivo, € importante que o professor também sinta prazer e interesse pelo que esta
lendo. Suas inferéncias e gostos influenciar@o os alunos, os encorgjarédo ou os faréo
desistir.

Laolo (1994), afirma que o papel do professor deve ser 0 de estimular os seus
alunos, oferecendo uma leitura prazerosa, natura e significativa. Privilegiando textos
variados flexiveis ao contexto e realidade dos alunos. Porque para 0 autor o professor
deve comprometer-se em favor da educacéo e encontrar no material literério os recursos
mais favoraveis a satisfacéo da necessidade dos alunos e a0 alcance de seus obj etos.

O educador deve, entdo, estar preparado para as préaticas de leitura e antes de
tudo, ser também leitor. Ter o conhecimento prévio sobre as obras literérias, possuir um
acervo ou ter acesso habitual a bibliotecas facilita ao professor em suas escolhas,
préticas e métodos para as |eituras em sala de aula.

E importante lembrar, também, que a atividade de contagdo de histérias néo
exige do professor apenas 0 habito da leitura, mas uma preparacdo necessaria para o
proprio ato de contar. Ler oramente e dramatizar um texto requerem estratégias e 0 uso
de elementos trandliguisticos que garantem a cada palavra em particular a construcdo de
sentidos. Requer, ainda, uma vivéncia, arte e técnica. Além de contar a histéria o
professor torna-se personagem ativo dentro dela, cada detahe recebe novas
significaces conforme sua atuacdo. Neste sentido, o contador tem em méos o poder de
criar e recriar, podendo utiliza-1o para a adaptacdo do texto de acordo com o publico e o
contexto.

Os gestos, a entonacdo, as expressoes e até mesmo o siléncio dao a historiaar de
realidade, a ficcdo torna-se mais proxima e alcancavel ao ponto de confundir-se a
compreensdo 0 que é imaginario e fantastico do que € possivel a0 rea. Essa
aproximacdo entre redidade e imaginario é responsdvel pelo agucar de sentidos,
interesses e prazeres nos pequenos leitores, visto que a crianga compreender melhor o

mundo através da fantasia e imaginacao.



Entéo, quando ja imersas pela curiosidade e atraidas pelas interessantes historias
que oferecem os livros, os aprendizes das letras v@o a busca da especiaizacdo; vao a
busca da auto realizago; vao caminhar sozinhos pelo mundo fantéstico que os seduziu e
eles irdo muito provavelmente se deparar com outras satisfacoes, entre elas o habilidoso
decifrar autoritario de todas aguel as | etrinhas: o préprio ato de ler e escrever.

A iniciacdo a leitura liter&ria ap6s o contato com a literatura por meio da
oralidade torna-se mais natural e a aquisi¢éo dos objetivos esperados pela escolarizagdo
dessa literatura assim como o desenvolvimento e formacdo de leitores envereda com
maior facilidade, principa mente quanto arelacéo professor-aluno e literatura em sala de
aula.

Lembremos, porém, que a relagdo entre a leitura literéria, a pratica do professor
e 0 desenrolar do auno em sala de aula, desencadeia complexas discussbes que
ultrapassam os limites da crua acdo de ler. A preparacdo do professor, os métodos e
préticas de ensino, a normatizacao inerente da institui¢cdo escolar, o espago de interagdo
escolar e outras questbes sao coadjuvantes, no entanto, primordiais componentes da
trajetoria de formagdo de leitores.

As atividades de contacdo de historias em sala de aula ndo proporcionam aos
novos leitores apenas o0 despertar para o fantastico e o entretenimento do prazer. A
histria tem como funcdo o desenvolvimento das idéias. Nas viagens pelo imaginario a
crianca aprende a lidar com as mais diferentes emocdes, se depara com situacOes
complicadas, lida com a insatisfacdo de um roteiro ndo desejado, compreende regras
sociais, absorve morais, conhece novas palavras, indaga significados, enfim... Navega
pelas possibilidades das letras expressas nos sons e expressdes ao passo que caminha
para o proprio letramento: “todas as ciéncias estdo presentes no monumento literario”
(Roland Barthes, 1980, p. 05)

Segundo Zilberman (2003), a literatura, no entanto ndo pode ser utilizada como
pretexto para a didatizagéo e pedagogia de outras ciéncias, ela tem funcéo formadora
propria e representa fundamental importancia para o desenvolvimento da capacidade de
compreensdo de mundo, do senso critico e reflexivo das criangas. Segundo a autora ai ja
bastava. Pois a tentativa de sistematizacdo da literatura acarreta problemas e desvirtua

em alguns aspectos areal importancia daformagéo de leitores.

A literaturainfantil (...) élevada arealizar suafuncéo formadora, que

ndo se confunde com uma missdo pedagogica. (...) Aproveitada em



sala de aula na sua natureza ficcional que aponta a um conhecimento
de mundo, e ndo enquanto sudita do ensino de boas maneiras (de se
comportar e ser ou de falar e escrever), ela se apresenta como o
elemento propulsor que levard a escola a ruptura com a educacéo
contraditoria e tradicional. (ZILBERMAN, 2003, p. 25).

Oslivros escolhidos pela escola, por exemplo, sdo utilizados muitas vezes para o
meérito da escolarizacdo e ndo reverenciam a liberdade da escolha e do prazer. As
histérias ja sdo escolhidas com finalidade Unica de educar, disciplinar ou desenvolver
habilidades especificas. De acordo com Zilberman (2005), apesar de a literaturainfantil
ser direcionada para as criangas, sd0 os adultos gue refletem sobre o produto a elas
oferecido, analisando primeiramente, de acordo com seus interesses.

Isso ocorre porque 0 ato de contar histérias ndo corresponde aos padrbes de
avaliagdo, conceitos e notas. A histéria quando contada e ouvida escoa-se por entre as
diferentes interpretacdes, se reconstréi na criatividade de quem a guarda para recontar e
ndo se limita a uma Unica significacdo de valores. A literatura expressa pela oralidade
abrange aimortalidade estética das | etras e se dinamiza nos sons e expressoes.

E embora, a possibilidade de leitura livre e despretensiosa no espago escolar ndo
possa ser inteiramente concretizada devido a toda normatizagdo e sistematizag&o de sua
propria natureza, o professor pode propor e dividir com os aunos a escolha dos textos
estimulando-os a0 habito pessoal da leitura. Essa autonomia facilita o processo de
familiarizacdo entre literatura e leitor e desenvolve nos alunos a distingdo de gostos e a
realizar suas proprias escolhas.

Quando o professor possibilita a fruicdo dos seus dunos, ele esta
dando reais condi¢bes para que estas criancas possam se desenvolver,
baseados na liberdade de expressdo, independentemente do livro que
Ihes foi apresentado, pois a justificativa que legitima o uso do livro
na escola hasce, de um lado, da relacéo que estabel ece com seu leitor,
convertendo-o num ser critico perante sua circunsténcia; e, de outro,
do papel transformador que pode exercer dentro do ensino, trazendo-
0 para a redlidade do estudante e ndo submetendo este Ultimo a um
ambiente rarefeito do qua foi suprida toda a referéncia concreta.
(ZILBERMAN, 2003, p. 18).

N&o é exagero afirmar que o trato da literatura como somente artificio para o
conhecimento distorce toda e qualquer adusio a0 seu sentido de arte e afasta a



possibilidade de os novos leitores encontrarem nessa arte sentidos diversos e relevantes
parasi mesmo.

A arte de contar histérias tem se apresentado com freqiiéncia nos Ultimos tempos
com sua importancia de preservacdo de valores, memoria, cultura e tradicdo e tem
ocupado todos o0s cendrios possiveis onde transita a literatura, atingindo os mais
diversos publicos. A escola como ambiente formador e presente em grande parte de
nossas vidas deve se inserir nesse contexto.

E necessério, entdo que se aprimore a atividade de contacdo de historias nas
aulas de lingua portuguesa, principalmente em sua iniciagdo. Enquadrando em situactes
de aquisicdo da linguagem e experiéncias com o texto liter&rio e usando-as como
artificio ndo sd do saber, mas de engrandecimento e desenvolvimento do ser.

Faz-se necessario, ressaltar ainda, que a formacao de leitores e escritores requer
recursos, metodologia, paciéncia e dedicacdo. A amplitude de possibilidades e a
sensacao de liberdade oferecida pela oralidade ndo afasta a caréncia de plangjamentos e
organizacdo. O prazer coletivo entre alunos e professor possibilita o desenrolar de uma
interacdo harmoniosa em sala de aula, assim como estimular o interesse literario, no
entanto, a figura do educador representa fundamental importancia para o alcance desse
sucesso. Por isso € importante que se preservem as boas praticas de plangamento e
atuacdo em aula, priorizando as necessidades do aluno e seu conhecimento prévio.

Consideracbes finais

A contacdo de histérias pode representar um importante meio para formacdo de
leitores e escritores em sala de aula. No entanto, no ambiente escolar, deve ser
considerado metodol ogicamente como um recurso didatico relevante ndo apenas para o
aprendizado da leitura, mas como meio o desenvolvimento da compreensdo de mundo,
enriquecimento cultural, interacdo socia e prazer. Como estratégia pedagogica necessita
de técnica e plangjamento, e sobre tudo de um contador leitor apaixonado pela leitura,
pelas histérias e pelo contar.

As criangas protagonistas por natureza do mundo criativo daimaginacéo aderem
rapidamente a seducdo das histérias e aos poucos desenvolvem a capacidade para
decifr&las sozinhas com o ato de ler. Essa leitura vai além da decifragdo do codigo,

engloba sua aprendizagem cognitiva, social e emocional.



Com a leitura introduzida através da contacéo de histérias os pegquenos leitores
tornam-se capazes de interpretar as mais variadas formas de ver o mundo, pois em seu
mundo imaginério a histéria faz relagdo com situagles reais que ainda ndo conseguem
compreender sozinhas. Nesse aspecto principamente, a figura do professor se faz
importante. Como leitor distinto deve ser capaz de transpor a satisfagdo que a boa
leitura pode proporcionara e, aiando o prazer ao aprendizado, incentivar o gosto pela
leitura, tanto no ambiente escolar quanto fora dele.
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