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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo evidenciar as préticas no campo do Estagio Supervisionado I1: Ensino
Fundamental/Anos iniciais, considerando o real sentido de inerdisciplinaridade e a importancia desta
no plangiamento escolar e na prética pedagdgica para trabahar a diversidade cultura presente na
escola por muitas vezes visiveis, porem ndo detectados pela equipe escolar. O trabalho traz citacfes e
reflexdes de autores que embasam esses conceitos. Trazendo a Interdisciplinaridade como elemento
gue proporciona e mantém um didlogo numa perspectiva educativa de saberes e diversidade. Dando
enfoque sobre a prética pedagogica relacionando-a com sua identidade de professor diante darealidade
enfrentada e suas propostas como sujeito sociopolitico.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como finalidade contemplar o real sentido de interdisciplinaridade e
como esta pratica pode ser fundamental na agdo docente, tendo em vista a diversidade cultura,
evidenciada no Estagio do Ensino Fundamental, levando em consideragdo o plangamento
interdisciplinar e a associagdo com os pilares da educacéo.

Este se inicia com reflexfes embasadas em autores que conceituam 0s termos acima
mencionados, em seguida, constitui a metodologia adotada no Estagio e finaliza com os resultados e
discussdes das observagdes do Estagio, evidenciando como este é relevante para uma praxis docente.
Sabe-se que arelagdo teoria e pratica sdo eternos paradoxos na formac&o e acéo docente, atualmente o
estagio vem sendo entendido como elemento essencial para superar essa dicotomia e enquanto houver
essa dissociacdo entre teoria e prética, as préaticas pedagdgicas vao ser sempre precarias. Assim,
Pimenta e Gongalves (1990) consideram que a finalidade do estagio é a de propiciar ao aluno uma
aproximacao a realidade na qual atuard. Logo, a visdo sobre o estédgio deve ser reinterpretada a partir
do contexto real ao qual se atua.

Ao que se refere ao Ensino Fundamental conforme os PCNs e nos termos previstos na Lei
Federa n. 5.692, de 11 de agosto de 1971 e aLDB (n. 9.394/96) |egitima como objetivo geral para o
ensino fundamental que este deve “proporcionar aos educandos a formacdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizac8o, preparacdo para o
trabalho e para o exercicio consciente da cidadania’. Para essa acdo nada melhor que perceber-se
diferente do outro, porém ndo desigual, em busca do respeito as diferencas individuais e coletivas. No
campo do Estégio pode-se perceber essa diversidade, este € o momento de perceber os diversos
contextos, metodologias e préticas de ensino e agir de forma concreta e efetiva no meio em que se
vive. Nesse sentido, o estagio curricular é atividade tedrica de conhecimento, fundamentacdo, didlogo
e intervencdo na realidade, esta, sim, objeto da praxis”.

Desse modo, 0 estégio vem possibilitar uma superagcdo da separacdo entre teoria e prética,
complementando-se com a interdisciplinaridade, tornando concreta a realidade do aluno,
proporcionando um didogo, ndo somente das disciplinas, mas também das diversidades presentes nas
escolas, hgja vista que a atividade docente se configura simultaneamente como prética e agdo, na

medida em que preconiza a agdo pedagdgica e resulta numa pratica social.

2. REVISAO DA LITERATURA
2.1 PLANEJAMENTO: UM OLHAR SOBRE A PRATICA DOCENTE

Se o curriculo é aidentidade da escola, 0 plangamento vem a ser sua concretizagdo, mediante a

execucdo do mesmo na prética de ensino, sendo indispensavel no sistema educacional.
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Autores como Libaneo e Celso Vasconcel os apontam diversas preocupagdes com o planejamento
e consequentemente com o papel do professor no processo educacional. Nesse caso discutir as trés
modalidades de plangamento neste artigo, acredita-se ser muito relevante, pois, eles estéo interligados
e sdo indissociaveis para uma educacdo de qualidade. E esta € a finalidade do professor que exerce
autonomia, atitude e competéncia na execucgdo de sua pratica como um todo. Referindo-se ao assunto
Libaneo (1994) afirma, “o plang/amento é um processo de racionalizac&o, organizacdo e coordenagdo
da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto socia [...] € uma
atividade de reflexdo a cerca das nossas opcdes e agdes; se ndo pensarmos didati camente sobre o rumo
gque devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos estabelecidos pelos interesses
dominantes da sociedade”. A préatica pedagdgica torna-se uma escolha de vida, 0 professor precisa
estar ciente de sua funcdo emancipadora, concretizando-a em suas agdes, bem como a sua identidade
sociopalitica, quando el e trabalha com a realidade ao redor. Para Menegola e Sant’Anna (2001, p. 25):
“planejar o processo educativo é plangiar o indefinido, porque educacdo ndo € o processo, Cujos
resultados podem ser totalmente pré-definidos, determinados ou pré-escolhidos, como se fossem
produtos de correntes de uma acdo puramente mecénica e impensavel”.

Dessa forma, o plangiamento exige tudo isso, sdo reflexdes didrias, € a sua acdo pensada
carregada de finalidade, conscientes de suas competéncias e o dever de suas agdes. Proporcionando
uma reflexéo-acdo, pois, no ato de plangjar as visdes de todo o contexto escolar precisam estar em
pauta, tendo como foco a analise da situacdo a ser enfrentada, entra entdo, “o para qué fazer”, e para
completar a designacdo “previsdo e revisdo” utilizada por Libaneo “prever objetivos, contetdos e
métodos; assegurar a unidade e a coeréncia do trabaho docente; atualizar constantemente o conteido

do plano; facilitar a preparacdo das aulas”.

2.2 INTERDISCIPLINARIDADE: CONCEITO E CONCEPCOES

Uma das solugdes encontradas para se trabalhar a diversidade cultural no contexto escolar é a
interdisciplinaridade, esta pode ser compreendida como uma fundamental ferramenta para uma
mudanca significativa na educacdo, especialmente ao que se refere as diferencas existentes no ambito
educacional.

A respeito do conceito de interdiscipliraridade Fazenda (1991, p. 113) afirma que: “o termo
interdisciplinaridade ndo possui ainda um sentido Unico e estével. Trata-se de um neologismo cuja
significacdo nem sempre é a mesma e cujo papel nem sempre é compreendido da mesma forma”. Sem
esse entendimento, do termo interdisciplinar, a pratica coerente ao mesmo acaba caindo por terra, sem
a compreensdo hecess&ria por parte dos professores, estes aplicam praticas mecanicas e pragméticas
dissociadas do real sentido do termo. Assim, faz-se necessario que hgja um rompimento das barreiras

que condicionam a escola a agir de forma alienada e alienante. Como afirma Fazenda (1991: 57)
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asuperacdo das barreiras entre as disciplinasconsegue-se no momento
em que instituicbes abandonem seus habitos cristalizadose portam em
busca de novos objetivos e no momento em que as
ciénciascompreendam a limitagdo das barreiras de seus aportes. Mas
dificil que esta, € agliminacdo das barreiras entre as pessoas, produto
de preconceitos, falta de formagaoadequada e comodismo. Essa tarefa
demandard a superacdo de obstacul ospsicossocioldgicos, culturais e
materiais.

Como ressalta Brasil (1999, p.88) sobre o conceito de interdisciplinaridade que este “ficamais
claro quando se considera o fato trivia de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente
€Omo 0s outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmacdo, de complementacao,
de negacdo, de ampliagdo, [...]”. Esta é a grande forca da interdisciplinaridade, dar sentido e
aplicabilidade aos contelidos, porem, 0 que acontece em muitas escolas, o ensino é fragmentado, os
contelidos e as disciplinas sdo ministrados separadamente sem qualquer conexdo entre eles. O que
causa um acumulo exagerado de informagfes “inGteis”, pois, ha pouca aplicacdo destas no cotidiano
dos alunos. Assim, Morin (2001:21) aponta a diferenca de “Cabeca Bem-Feita” da “Cabeca Cheia”,
guando afirma que uma dispde de principios organizadores que permitem ligar os saberes e Ihes dar
sentido; e outra, em contrapartida, apenas acumula o saber, sem dispor de um principio de selegdo e
organizacdo que |he dé sentido.

Contudo, faz-se necess&rio entender que tanto o conhecimento quanto a educagdo ndo se
restringe aos muros da escola, tornando a interdisciplinaridade o grande elo dos saberes que mantem
esse didogo ultrapassando os limites do saber escolar reorganizando o mesmo e produzindo um novo

conhecimento que pode ser aplicado na vidafora da escola.
2.3DIVERSIDADE CULTURAL: IDENTIDADE E DIFERENCA

Silva (apud FREIRE, 2009, p.37) define Cultura, como:

Fendmeno unicamente humano, a cultura se refere a capacidade que os seres
humanos tém de dar significado as suas agoes e ao mundo que os rodeia. [...]
E compartilhada pelos individuos de determinado grupo, ndo se referindo,
pois aum fenémeno individual.

De modo geral, mas especificamente no ambito escolar, h4 uma grandeza de
diversidade cultural, a escola precisa compreender essa realidade e romper com o paradigma
da unidade humana, bem como a do saber, que todos devem corresponder a uma determinada
aprendizagem e aprender a0 mesmo tempo. Pois, 0s alunos vivenciam experiéncias distintas,
uns dos outros, embora alguns possuam a mesma idade, sdo diferentes entre s, logo, a
compreensao, o conhecimento, as experiéncias sao constituidos a partir da subjetividade e isto
€ algo singular e varia de acordo com aidentidade do sujeito.
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A respeito do termo identidade e diferenca Tomas Tadeu, nos mostra que identidade €
aquilo que se é. Ja a diferenca, em oposicdo a identidade, € aguilo que o outro é. Ambas sdo
concebidas como independentes e auto-suficientes, simplesmente existem, porem, mantem
umarelacéo de dependéncia. Entretanto, na medida em que se afirma aidentidade esta relacéo
se oculta, limitando-se a uma definicdo como se ndo existisse outra. Em contrapartida, se ha
esta definicdo na identidade € porque existem outras diferentes, isto nos mostra que a
afirmacdo de uma identidade parte de sucessivas negagdes de outras, da mesma forma, as
diferencas sO existem a partir dessas afirmagfes. Confirmando assim, que identidade e
diferenca sdo indissociaveis. Para tanto, Ferrari (2000, p. 95) afirma que “somente no
momento em que se desconstruir a oposicao entre diferenca e igualdade é que seré possivel
entender que a verdadeira igualdade esta no direito a diferenca e que todos nascem iguais,
porém diferentes. Todo ser humano, todo aluno € Unico e diferente, pois a diferenca € a
certeza daindividualidade”.

A partir desses conceitos, faz-se necess&rio esta compreensdo dentro das escolas,
afirmando a pluralidade da identidade e evidenciando a singularidade da diferenca, como
considera Morin (2001) “o homem é ao mesmo tempo singular e multiplo”. Nessa
perspectiva, deve-se buscar uma pedagogia que contemple esses parametros, ndo meramente
como tolerancia, como se vé em alguns ambientes, ou como valorizagdo ou inferioridade.
Pois, assim como os contelidos e as disciplinas ndo sdo iguais, as diferencas em sala devem
ser percebidas, compreender uma unidade que valorize a diversidade é fundamental na pratica
docente, a interdisciplinaridade pode fomentar acéo, na medida em que busca a
integracdo dos diversos elementos. Romper as fronteiras é essencial nessa busca, Martins
(1997) ao definir “fronteira”, enfatiza que:

a fronteira é essencialmente o lugar da ateridade. E isso que faz dela uma
realidade singular. A primeira vista é o lugar do encontro dos que por
diferentes razfes sdo diferentes entre s,[...] Mas o conflito faz com que a
fronteira sgja essencialmente, a um sd tempo, um lugar de descoberta do
outro e de desencontro. [...] O desencontro na fronteira é o desencontro de
temporalidades histéricas (p.151).

Contudo, somente quando se romperem as fronteiras da limitacdo e olhar o outro
através dos muros ideoldgicos € que se alcancara compreensdo da diferenca, ndo como
elemento excludente e sim como complemento de uma realidade.

2.4 PRATICA PEDAGOGICA
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A préatica pedagogica do professor coincide com sua identidade ndo apenas de
profissional, mas, também como de sujeito pertencente a reaidades diversas. Realidades
essas, indissociaveis da educacdo, reconhecendo-se como sujeito atuante dessa realidade e de
sua funcdo na educacdo. Assim, sobre a identidade do professor aponta Cifall (1994 apud
Perrenoud 2000:151)

O vinculo educativo € muito complexo, pois mobiliza demasiadas camadas
de sua personalidade para que o professor domine racionalmente o todo da
relacdo que constréi com seus alunos. Seducdo, chantagem afetiva, sadismo,
amor e odio, gosto pelo poder, vontade de agradar, narcisismo, medo e
angustias jamais estéo ausentes da relacdo pedagdgica.

Quando se fala no impulsiona-mento do desgjo do professor em ensinar, percebe-se a
ligacdo da subjetividade em relacdo a sua prética educativa exercida. H4 quem veja a mesma
como um martirio, transmitindo assim, aos alunos no momento em que ministram as aulas.
Outros, no entanto, passam a imagem de realidades ndo condizentes com as do publico alvo,
no caso 0s alunos. Nesse paradoxo da prética pedagogica em que o professor é o principal
condutor ficavisivel que:

[...] enquanto uma parte ndo-negligencidveis dos professores do ensino
fundamental e médio dos cursos de longa duracdo podem estabel ecer-se em
um certo Angelismo, os professores que enfrentam publicos dificeis e
habilitacGes desvalorizadas tem dificuldade de defender em s consciéncia
valores que correspondem ao mundo com gue sonham, mas ndo aqueles no
qual seus alunos vivem, isso a despeito da militncia dagueles que

escolheram trabalhar “onde a Sociedade se desfaz” a expressdo de Pierre
Lascoumes a propésito do trabalho social. PERRENOUD (Pg. 153, 154).

Portanto, percebe-se que essas barreiras requerem um trabalho coletivo de toda equipe
escolar para entdo ocorrer a superacdo das mesmas, para se aprender, aprender a fazer,
aprender a ser e aviver junto. Isto fica claro, no momento do plangjamento escolar, o que vai
ser trabalhado em uma determinada aula, como ensinar e avaliaros discentes. Lembrando que
esta acdo docente deve, por obrigagdo, passar longe de uma visdo romantica de ensino, a
mesma deve ser entendida como ferramenta do professor de mudanga e transformagéo social.

O professor que elabora em sala de aula seu plano, no instante em que executa sua aula; e
que muitas vezes ndo da aula aegando o ndo funcionamento do Data show ou da impressora;
faz chantagem emocional dizendo o quando os aunos da manha ou da outra turma sio
melhores no desempenho das atividades e no comportamento em sala; ele ndo se permite
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refletir sobre sua fun¢éo na educagdo, como direcionador de mudanca social e politica, muito
menos na a¢do da aprendizagem no saber fazer pedagdgico.

Essa situacéo exige muita atencéo, dando uma breve énfase a utilizagcdo das ferramentas
do mundo tecnologico de hoje. Se ndo ha possibilidade de apresentar o slide ou o video,
porgue ndo usar 0 quadro? Ou elaborar um cartaz até mesmo em conjunto com os alunos para
entdo explanar? Um plano “B” sempre é bem vindo. E notavel o comodismo em n&o procurar
materiais diferentes para trabalhar as atividades, ocorrendo uma total dependéncia da
tecnologia, sendo que esta deveria ser mais uma das ferramentas de trabalho do mesmo, e ndo
a contribuigéo de mecanizag&o do ensino.

Toda prética pedagogica tem sua finalidade, sendo assim, conseguir que os aunos
aprendam da melhor forma possivel, pode ser uma delas, e os comparando com outros alunos
prova a desatencdo, negligencia do professor com a realidade enfrentada, pois, nenhuma sala
de aula é igua a outra, tampouco os alunos tem a mesma identidade, individuaidade e
dificuldades, é como se o profissional da educacao fugisse do “para qué estudar” por meio
dessas acoes.

Dessa forma, ndo ha como fugir do “para qué estudar”, porque para 0 ensino e
aprendizagem existir com eficécia tanto a relacdo do aluno com o contetido de estudo, e para
com o professor precisa ser direcionado com competéncia pelo docente fazendo a articulacéo
adequada entre eles, além de permitir fluir a “autonomia de ser e de saber do educando”.

Tendo, portanto autonomia, atitude e competéncia na execucdo de sua prética pedagdgica.

3. METODOLOGIA

O estégio é decisivo na caminhada do profissional da educacdo, € nele que se
evidéncia os desafios reais a serem enfrentados no decorrer da caminhada. A metodologia
aplicada no estégio esta de acordo com os parametros preestabel ecidos no manual de estégio,
para execucdo do mesmo, utilizaram-se os seguintes passos. 1: Docéncia, 2: observagéo, 3:
participacédo, 4: regéncia, 5: investigagdo, 6: intervencdo. Seguem entdo respectivamente as
defini¢des das etapas.

Docéncia: nesta etapa a observacdo se configura como pratica de docéncia sdo
vivéncias no cotidiano escolar que auxiliam um conhecimento prévio das atividades e préticas
pedagogicas. E fundamental para o exercicio do estagidrio no que se refere aos projetos e

planos a serem aplicados dentro dainstituicdo. A docéncia pode ser também participativa, na
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medida em que pode auxiliar o professor em sala, visando uma preparacéo para a regéncia.
Nesta o0 estagidrio conhece os aunos, 0 ambiente, 0 comportamento da sala 0 ensino e
aprendizagem.

Observacdo: é uma andlise cautelosa, dos processos e estruturas educacionais, em
busca de uma compreensdo da vida escolar de modo geral. A respeito disto, Pimenta (2011
p.226) enfoca que para se obter um diagnostico de uma escola “precisamos observar
atentamente os sintomas para podermos encontrar as verdadeiras causas dos problemas
vividos pela escola, pelos alunos e pelos professores. O olhar atento podera mostrar-nos a
distancia ou a proximidade entre o escrito e 0 vivido, o dito e o feito”.

Participacéo: a participacdo do estagi&rio deve ser de colaboragdo nas atividades da
escola, auxilio ao professor, gestor, coordenacdo, alunos; bem como em atividades da escola
e/ou de sala de aula. A participacdo do estagiario concerne em auxiliar na preparacéo das
atividades, realizagdo das rotinas de classe, gudar os alunos quando solicitados. Colaborar
nos planejamentos, reuni des e organizagao de diversas atividades e eventos da escola.

Regéncia: esta compreende uma acdo de acordo com as dificuldades percebidas
durante as observacdes, no que se refere as disciplinas de praticas pedagogicas, que
fundamentam e sustentam a docéncia nos estégios de Educagdo Infantii e Ensino
Fundamental/Anos Iniciais. A mesma pratica ndo se aplica ao estagio 111:Gestdo Educacional,
nesta competira ao estagiario aobservacdo, experiéncia no ambiente escolar e ndo escolar,
visando um projeto de intervencéo, devidamente supervisionado.

I nvestigacao: o estdgio como teoria e prética, nos fornece um contato direto com a
prética docente, os desafios da profissdo e da gestdo, fornecendo dados de pesguisas e
estudoscientifico-tecnoldgicos. A investigacéo visa atividades que possam apoiar as préticas
pedagdgicas internas e externas da escola, produzindo e divulgando os conhecimentos dos
fendmenos educativos.

Intervencgdo: este deve ser supervisionado e orientado pelo professor de estagio, 0s
projetos devem ter uma articulacdo dos professores, estagiarios, visando as problematicas
encontradas durante as observacoes.

Portanto, todas as experiéncias vivenciadas no estagio fazem o académico decidir se é
iISsO que realmente quer para sua vida, para que no futuro, ndo se torne um profissional
mediocre responsavel pelo assassinato de inlmeros sujeitos, porque isso é evidente na
realidade educacional.
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4. RESULTADOSE DISCUSSOES

A ESCOLA MUNICIPAL “MERCIA CARDOSO COIMBRA” esta localizada em
uma area urbana no municipio de Parintins, Estado do Amazonas. Tem como principal
mantenedora a Prefeitura Municipal de Parintins; Ministério da Educacdo MEC- Governo
Federal. A instituicéo trabalha com o Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano, com 10 turmas nos
turnos Matutino e Vespertino, a maioria dos alunos que a escola atende sédo oriundos de
bairros adjacentes, bem como atende um grande nimero de alunos de bairros distantes, e
também recebe aunos indigenas de outros municipios. Nota-se presente na instituicdo uma
grande diversidade cultural, ndo existindo assim, um padréo que identifiquem os mesmos.

Apesar de obter uma area grande o estabelecimento de ensino em s € pequeno, a sua
estrutura é subdividida em varios pequenos espagos, afim de atender alguns servicos da
escola; As sdlas sdo pequenas e climatizadas, a area externa ndo oferece seguranca, € toda
aberta, a escola também ndo possui grades, somente as portas das dependéncias. Ndo tem
quadra de esportes, apenas uma pequena area utilizada para educacéo fisica e festgos. A
escola necessita de ampliacdo e uma érea de lazer e para o recreio dos alunos.

Segundo Severino (2012, p.524) “a Filosofia da Educagdo busca explicitar valores
para a conducdo da pratica educacional apoiando-se numa antropologia fundada em
mediagdes histérico-sociais, dimensdes estas que qualificam e especificam a condicéo de
existéncia real dos homens[...] Tendo em vista a educabilidade do homem, a a¢éo educativa
gue nela se funda precisa sensibilizar-se a todos esses valores”. Desse modo, a Filosofia da
escola Segundo o PPP, fundamenta-se em valores constitucionais e democraticos, propondo
uma educacdo de qualidade e em respeito as diferencas e ab meio ambiente: “nossa escola tem
COMO Missa0 assegurar um ensino de qualidade, atendendo as expectativas da comunidade
escolar e garantir 0 acesso e a permanéncia dos alunos, o respeito a diversidade cultural e
socia afim de que todos tenham seus direitos a educacéo escolar respeitado”. Percebe-se que
a escola no que se refere aos objetivos escritos se preocupa com a diversidade e o respeito
com amesma.

Durante o estagio, nas observacdes feitas e em conversas informais com a gestora,
coordenadora pedagogica e professores da instituicdo, acerca das dificuldades encontradas e
principalmente as mais recorrentes no momento, o foco das mesmas ja era visando o projeto
de intervencdo, em que se detectou gque os 4° e 5° possuem muitas dificuldades de leitura e
escrita. Mas 0 projeto so sera executado no proximo estagio que € o de Gestdo Educacional.
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Durante as observaces, verificou-se que ha alunos com muitas dificuldades de leitura
e escrita, muitos sdo oriundos do interior e de escolas “renomadas” que fazem uma selecdo
dos alunos de “pessimo rendimento” e mandam para escolas “néao renomadas” da cidade, ou
sgja, jogam a responsabilidade para outras instituices, para ndo “manchar a imagem” nas
provas gque visam o desempenho no ensino. Outro fato relevante é a presenca de aunos no 5°
ano com idade entre 09 e 11 anos e no 3° ano, idade entre 09 e 10 anos. Existe nessas salas de
aula ndo apenas diferencas sociais, culturais, mas diferencas de idade cronoldgica, sendo
assim muitas das situagbes de desatencdo, algumas brigas, palavras de baixo escaléo
carregadas de preconceito; a maioria dos alunos ndo sabem trabalhar em grupo, séo
individualistas e egoistas.

Percebe-se a diversidade cultural nesta realidade, porem n&o existe uma metodologia
para trabalhar essas diferencas, portanto, para a execucdo da semana de regéncia, O
planejamento ocorreu semanas antes com reunides ministradas pela professora, orientadora do
estagio supervisionado Il: ensino fundamental/ anos iniciais, em que se buscou uma unidade
na tematica, o tema escolhido foi Diversidade, delimitando-se a um subtema “Somos iguais,
ou somos diferentes”,em que foi trabalhada,durante a semana de regéncia, a diversidade de
modo geral, levando em conta as muitas diferencas presentes na escola. A culminancia foi o
momento de exposicdo de todos os trabalhos construidos em cada turma pelos estagiérios
juntamente com os alunos, puderam-se notar bons resultados. Ao ver os aunos explanando o
que aprenderam com suas proprias palavras, foi muito gratificante. Todo plangamento tem
uma finalidade, se a da regéncia era trabalhar a Diversidade de uma forma interdisciplinar,
houve resposta por parte dos discentes sgja na elaboracéo dos trabalhos e na aprendizagem,
acreditamos que nossa finalidade foi a cancada.

Concluimos portanto, 0 estdgio como a grande aprendizagem, a preparacdo para
assumir uma sala de aula repleta de diversidades sabendo por onde comegar, sabendo

direcionar 0s passos a serem seguidos de formainterdisciplinar.

5.  CONSIDERACOESFINAIS

Apesar de nafilosofia da escola constar a preocupacéo com a diversidade e o respeito
as diferencas, nota-se que a pratica ndo corresponde ao previsto, pois ndo sdo trabalhadas as
diferencas presentes na escola: existem alunos indigenas que frequientam as salas regulares e
ndo h& uma preparacdo por parte do professor para trabalhar com essa diversidade, assim
como outras. Alguns professores entendem que é o indio que deve se adaptar ao contexto
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escolar urbano ou devem ficar no seu lugar de origem “se eles ndo querem mais ser indio
devem se adaptar a cidade e a escola”.

A escola é sobrecarregada no sentido de que a maioria dos alunos ndo esta de acordo
com a faixa etaria correspondente aos anos/ciclos, alguns sdo de outras realidades, pois,
provem de outros bairros, escolas e interiores, causando um acumulo de probleméticas ao
gue se refere ensino e aprendizagem e que o professor ndo consegue uma pratica eficaz, haja
vista que muitos ainda compreendem o0 ensino como uma unidade do saber, quando o
conhecimento deve ser visto como dinamico e subjetivo.

Percebe-se que a escola ndo trabalha de forma interdisciplinar, os professores
compreendem e transmitem o conhecimento de forma fragmentada. Pois, 0 erro antecipa as
préticas pedagogicas, verifica-se no plangamento pedagogico dos mesmos, que ainda possuli
uma Vvisdo restrita, na medida em que ndo contempla o que se propde no histérico da
instituicdo. N&o ha a interagdo das disciplinas e dos contetidos, muitos ndo acreditam no
trabalho interdisciplinar “se esses professores mandam trabalhar desse jeito, deveriam eles
vim dar aula diariamente para saber que isso nao funciona”.

Contudo, para que hgja uma eficacia na pratica escolar de modo geral, faz-se
necessario uma unidade nas areas administrativas e pedagoégicas, a fim de atender as reais
necessidades da escola. Pois, é notavel o distanciamento entre ambas. Entretanto, o
plangjamento interdisciplinar pode ser uma das solugdes para a superagéo da dicotomia entre
o falar e o fazer, tendo em vista a pratica da diversidade cultura encontrada na escol a, apesar
de existir muitas diferencas entre os alunos, pouco é trabalhado essa questdo. Entende-se este
no seu real conceito mantendo um permanente dialogo entre os saberes, a pratica docente e as
diferencas existentes, de modo a ultrapassar os muros da escola e ter uma aplicacdo de fato
concreta dentro da sociedade em que se insere.

Dessa forma, é fazer como diz a expressdo usada por Morin, “reflexdo-acdo” se
referindo a prética pedagogica, é ter autonomia, atitude e competéncia na execucdo do que se
propde diariamente a0 aluno visto que sdo criangas e como todas, Sd0 sujeitos sociais e

historicos.
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