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RESUMO: O artigo busca apresentar os resultados obtidos a partir de uma pesquisa realizada
na graduacdo do curso de Pedagogia sobre a prética pedagdgica interdisciplinar na Educacéo de
Jovens e Adultos, onde se trabalhou a interdisciplinaridade entre as disciplinas lingua
portuguesa e histéria. A pesquisafoi realizada numa Escola Publica, localizada na cidade de S&o
Lourenco da Mata - PE. Tendo como objetivo analisar um conjunto de indicadores de qualidade
e produtividade de uma pratica docente interdisciplinar que beneficia a aquisicdo de saberes
entre os sujeitos, e no desenvolver de estratégias de ensino. Os dados foram coletados a partir de
observagtes e intervencdes. Os resultados encontrados apontam como elementos norteadores
que a escola deve e precisa assumir 0 papel de garantir as condi¢des apropriadas ao processo
ensino-aprendizagem, a partir da sua realidade, e, portanto das condic¢des, das necessidades e do
desenvolvimento dos alunos.

Palavra chave: prética docente, educacdo de jovens e adultos, interdisciplinaridade;

1. INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas, as reformas educativas que vém sendo empreendidas, em
nosso pais, tomaram por base o aspecto inovador, sgja, nas préticas pedagdgicas na
realizacdo de atividades com autonomia, a0 exercicio de um ensino - aprendizagem
norteado por uma postura significativa que atendam as dimensdes social e pedagdgica
do sujeito.

Nesse contexto, 0 presente estudo consiste em apresentar os resultados obtidos a
partir de uma pesqguisa sobre a pratica pedagogica interdisciplinar na EJA - Educacéo de

Jovens e adultos.
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A pesquisa foi realizada numa Escola Publica, localizada na cidade de Séo
Lourenco da Mata, regido metropolitana do Recife (PE). A turma com a qua
desenvolvemos a pesquisa encontra-se em fase de concluséo da 1° fase da EJA, naqua
trabalhamos a interdisciplinaridade entre as disciplinas lingua portuguesa e historia,
enfocando o género textual relato e o comércio global e local.

Este artigo € uma visdo panoramica da caminhada de duas observacdes como
diagnose da turma e da préatica docente, seguida de seis regéncias ministrada pelas
pesquisadoras, todas realizada no turno da noite e acompanhada pela docente oficial da
turma. O mesmo divide-se em duas partes, na 12 parte, introducéo, objetivos gerais e
especificos, seguido de um embasamento tedrico que norteia nossas discussoes, na 22
parte tras descricéo da turma, da docente e o relato comentado sobre a execucéo dos
planos de aulas, assim como as consideracdes finais e outros elementos pertinentes.

Ainda nesse sentido, este estudo tem como objetivo geral analisar um conjunto
de indicadores de qualidade e produtividade de uma prética docente interdisciplinar que
beneficia a aquisicdo de saberes entre os sujeitos, e no desenvolver de estratégias de
ensino e especificamente: contextualizar o significado que tais temas tém no dia a dia;
possibilitar a participacdo ativa dos educando no processo de aprendizagem,
potencializando a aplicacdo de experiéncia escolar as demais situacfes da vida; trazer
novos elementos para a percepcao e compreensao dos fatos, auxiliando na formacdo de
conceitos.

Nessa perspectiva acreditamos que a educagdo oferecida hoje no Brasil para o
ensino de jovens e adultos, tem como fungdo complementar um ensino incompleto,
insuficiente, tendo como objetivo ensinar a ler e a escrever o adulto que ndo se
alfabetizou. Deixando para trés a investigacao focando a transmisséo e reproducéo de
conhecimentos. O motivo pelo qua nos levou a redlizar esta pesquisa foi entender o
porqué de ainda ser bastante vivenciada praticas tradicionais, com o ensino de
disciplinas isoladas, sem realizar interlocucdo umas com as outras e como 0 saber

interfere na prética docente.
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A relevancia académica apresentada pela pesquisa € contribuir com um material
tedrico baseado em relatos de experiéncias possibilitando a novos académicos e aos
demais interessados informacdes adicionais para o estudo de tais praticas pedagdgicas.
Ja a relevancia social foi descobrir as causas para a desmotivagdo do ensino da
disciplina de historia, pois a mesma contribui significativamente para o entendimento
do presente por meio da viagem ao passado, o descontentamento de tarefas educacionais
eficientes, portanto que essa pesquisa possa atribuir para o exercicio da criticidade, e
cidadania no campo escolar, com exercicio que justifique tal postura.

A realizac&o desta pesquisa foi importante, pois tivemos liberdade para a coleta
de informagdes pertinentes e também de contarmos com as orientacfes das professoras
Eleta Freire e Danielle Bastos que ministram a disciplina Pesguisa e Prética Pedagogica
IV, nagraduacdo do curso de Pedagogia, na Universidade Federal de Pernambuco.
Enfim, depois dessa breve apresentacdo, que nos possibilitou um aprofundamento maior
sobre o cotidiano escolar e os possiveis problemas enfrentados no campo educacional,
dando-nos como apoio uma orientacdo didatica e uma reflexdo sobre o processo de
ensino-aprendizagem. Resta-nos agora desgar que professores, alunos e leitores em
geral, interessado pela tematica, aproveite o contelido apresentado, absorvendo para si

reflexdes pertinentes, sobre as préticas pedagdgi cas vivenciada hoje narede de ensino.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao articular as préticas sociais, profissionais com a realidade educativa do cotidiano
escolar, novos olhares procuram entender o trabalho do professor por intermédio de
uma abordagem que vai além do saber académico e cientifico.

Vaendo-se desse olhar, Perrenoud (1993) afirma que estdo presentes na prética
cotidiana do professor caracteristicas particulares que oscilam entre a rotina e a
improvisacdo regulada, em um movimento que prioriza a racionalidade técnica.

Baseado no pensamento de Perrenoud, vemos que muitas préticas de ensino estéo
alicercadas com base em constantes reflexdes, mas o que € vivenciado nas escolas

publicas é que professores “fingem” que ensinam e alunos “fingem” que aprendem, o
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ensino-aprendizagem esta ligado com o tradicionalismo e a uma postura que valoriza a
rotina por acomodag&o.

De acordo com o que afirma Guidelli (1996) vemos que para ensinar, transmitir
conhecimento ndo € preciso de um saber completo, mais € bem comum vermos a
concepcdo de ensino-aprendizagem voltada para as préticas tradicionalista, onde levam
os aunos a simples técnica de memorizacdo e reproducdo e neste sistema é comum
também vermos gue professores se querem programam-se para uma aula de “verdade”.
Como ja dizia Freire: ”Saber ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possi bilidades para sua propria producéo ou construcdo.” (FREIRE, 1996, p.47).

Anadisando este pensamento de Freire, vimos na agdo do docente em estudo a
constante prética do transferir conhecimento. Presenciamos praticas que ndo gjudava o
aluno a buscar novo saberes, ou sga, as posturas apresentadas ndo contribuiam para a
reflexdo, eram situacbes incertezas, sem articulagdo e conflituosas na sua prépria
prética.

Por outro lado, a escola ap desenvolver uma pratica educativa plangada e
sistematica durante um periodo continuo e extenso, contribui diretamente na criacéo de
condicdes enriquecedora para o aunado, levando-os a aprender os contetdos
Necessarios para a aquisicdo de instrumentos de compreensdo da sua realidade. Desta
forma, o saber se compde na medida em que o préprio ensino se organiza em diferentes
dimensdes, pois a questdo ndo estar focalizada na necessidade de melhorar as préaticas
mais de redlizé-las, articulando, o que, como, para que e para quem eu busco gjudar na
acao do conhecimento.

O professor ndo precisa prender-se atal tradicionalismo, pois essas préticas arcaicas
ndo consegue mais dar conta dos desafios posto pela educagao, qualquer disciplina pode
e deve ser organizada na medida em que os professores vao contribuindo para o
desenvolvimento do potencial critico e reflexivo dos seus alunos.

Assim ta procedimento faz com que o auno sga liberto do tradicionalismo
seguindo o caminho do construtivismo, pelo simples fato de que abordagem
enfatiza 0 uso de estratégias as quais permitem gue um maior niumero possivel de

alunos atinja altos niveis de desempenho.
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A prética da professora com a qual trabalhamos ndo € diferente, basta analisar nas
atividades propostas por ela que verificamos claramente o ato nivel de tradicionalismo
e cuja prética e atitude afirmam o professor como um depositério e os alunos como
recipientes doceis de deposito, ndo sendo de modo algum uma professora
problematizadora.

Como jadizia FREIRE:

[...] 0 educador problematizador refaz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscitividade dos educandos. Estes, em
lugar de serem recipientes doceis de depdsito, sGo agora
investidores criticos, em didlogo com o educador, investigador e
critico. (FREIRE, Paulo; PEDAGOGIA DO OPRIMIDO, Ed.
Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1987, p-69).

E nesta perspectiva defendida por Freire, nota-se 0 quanto € essencial que o
aluno desenvolva seu verdadeiro papel, o de constante aprendiz e que esta
aprendizagem estgja baseada em uma construcdo, onde professor e aluno sgjam
cumplices do aprender em conjunto.

Piaget defende totalmente o método construtivista onde possa haver uma
aprendizagem compreensiva, ele ndo é de acordo que os professores facam intervengdes
gue interfira na constru¢éo do conhecimento do aluno, assim Iris Barbosa relata em seu

livro:

Uma aprendizagem compreensiva requer que o professor
conhega 0 processo de pensamento do aprendiz, apresente
problemas gque lhe parecam interessantes e para 0s quais eles
possam oferecer respostas. Isto significa, em outras palavras,
gue o professor precisa sondar o nivel de desenvolvimento do
aunado antes de plangjar 0 ensino. (GOULART, Iris Barbosa;
PIAGET: experiéncias basicas para utilizacgo pelo professor, p-
20, Ed Vozes- Petropolis Rio de Janeiro, 19° edi¢éo).

Assim concluimos que as agbes docentes devem ser voltadas para uma prética
pedagdgica enfocando 0 ensino e para uma pratica educativa que contribui para a
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formagdo humana, criando condigdes para que os professores possam compartilhar
discutir diversos tipos de saberes que estédo envolvidos na atividade docente, e ndo
apenas apresentar modelos e contelidos. Nessas concepgdes de saberes construidos e
fabricados no cotidiano escolar possuiram elementos significativos e fundamentais para

aconstrucéo de novos caminhos e novas préticas.

3. DESCRIGCAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Conforme apresentado anteriormente, este artigo faz parte de uma pesguisa que foi
desenvolvida durante a graduagcdo em Pedagogia, nesse estudo estamos apresentando

dados relativos a intervencéo de uma pratica docente numa turmada EJA — 1° ano.

3.1 CARACTERIZACAO DA TURMA

A turma a qual fez parte desta pesquisa € composta por 20 alunos, 16 do sexo
feminino e 04 do sexo masculino, destes um é diagnosticado como DM - Deficiéncia
mental. A turmafoi escolhida de forma alheatoria

O nivel de desenvolvimento da escrita em que a maior parte dos estudantes se
encaixa € nafase silabica alfabética. A turma é rel ativamente homogénea, apresenta um
comportamento bastante razoavel, obedecendo as regras estipuladas. Onde a turma
apresenta maior caréncia é na autonomia, sdo ainda muito dependentes do professor,
mas de um modo geral apresenta um nivel bastante satisfatorio no que tange a

participacdo em sala e nas atividades.

3.2 CARACTERIZACAO DA DOCENTE

A professora leciona em trés escolas e nos trés turnos, na rede publica municipal e
privada. Possui graduacdo em Pedagogia, estd atuamente cursando o mestrado no

ensino adistancia

4. EXERCUSSAO DO PLANO DE AULA: ANALISESE DISCUSSOES
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Iniciamos nossas atividades buscando compreender as orientagbes do trabalho
pedagdgico da docente, seguido do acompanhamento dos alunos no processo de
aprendizagem, tais contribuices foram coletadas a partir de observacdes e aulas
préticas. As observagOes foram direcionadas para a prética docente, pudemos observar a
relacdo professor-aluno, cujo detalhe nos chamou a atencdo para as constantes
comparagOes entre os aunos, onde a mesma classificava-0s entre melhores e piores.
Outro ponto relevante foi a auséncia de plangamento e atividades de carater
tradicionalista. Era muito dificil no seu exercicio uma pratica libertadora, reflexiva, sua
postura prendia-se ao instrumento da copia e da reproducéo.

Gostariamos de enfatizar outro dado: sabendo do nosso interesse de redlizar a
interdisciplinaridade entre as disciplina de historia e portugués, a professora se
predispds a dar uma aula de histéria, o conteldo era Proclamacdo da Republica, o
material selecionado por ela apresentava uma postura conservadora, ndo havia pauta
para reflexdo. Mesmo preparando a aula ndo foi possivel ministrasla. Segundo a
docente: “... faltaram muitos alunos, acho melhor ndo da o contetido de histéria até
porque a aula ndo é interessante para eles mesmos...”” nessa sua fala percebemos o
descompromisso com a matéria e com o cumprimento do curriculo escolar, em seguida,
ela achou conveniente realizar uma revisdo do assunto ja trabalhado anteriormente —
lingua portuguesa (ordenar palavras seguindo o afabeto) desistindo, portanto, da Unica
“aula de historia”. Segundo os alunos, no presente ano ndo haviam tido nenhuma aula
da referida disciplina somente aula de lingua portuguesa e matematica.

Em virtude do que foi sondado e presenciado em sala, considerando as dimensdes
apontadas, decidimos abordar o tema “comércio”, o fio condutor que ligaria todos os
outros subtemas incluindo o género textual relato. A proposta, entdo era que em cada
dia, buscassemos literaturas para aprofundar as reflexdes. Além de terem como
referéncia o plangamento os temas propostos, tinhamos como sugestdes de organizagdo
atividades diérias. Era uma proposta de rotina que, embora flexivel, gjudava a garantir o
tempo pedagdgico, que gudava os alunos a ter aém de atividades de leitura,
interpretacdo, producdo textual, outras atividades destinadas a reflexdo ao sistema

afabético leituralescrita. Logo, dividiamos as aulas em momentos, leitura de textos,
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com estratégias de antecipacdo e resgate dos conhecimentos prévios sobre o tema,
atividade de reflex&@o do sistema de escrita, producéo textual e/ou atividade esporadica.
A rotina basica buscava garantir a leitura diaria de textos, exploracéo das caracteristicas
do género e do contelido; a realizacdo de atividades para a compreensdo do sistema
alfabético que fazia parte ou ndo da sequéncia didatica.

A todo o momento buscamos enfatizar o posicionamento oral dos educandos
resgatando seus conhecimentos prévios, levando-os aformular as suas proprias ideias, a
usar livremente sua imaginacdo e a desenvolver sua autonomia. A priore foi verificado
gue a maioria dos alunos tinham vergonha de falar em publico, embora conseguisse se
expressar bem sobre as mudangas ocorridas no comércio, quanto a grafia das frases
sairam de acordo com as nogdes de escrita de um grupo sildbico - afabético, com
ausénciade letras e erros ortograficos.

Em seguida, introduzimos as nocdes do género textual relato, onde os mesmo
tiveram a oportunidade de expressar oralmente sobre algum fato que marcou sua vida,
ou como foi seu final de semana, seguido da leitura do relato de uma antiga moradora
da cidade, o0 qual estava escrito em um cartaz em letra legivel para que houvesse uma
leitura coletiva. Partindo desta leitura passou-se a refletir sobre as semelhancas e
diferencas do texto lido com o que eles falaram. Posteriormente, foram apresentados os
diferentes tipos de relatos, pessoal, histérico, de viagem, de vida, de uma reportagem, de
um acontecimento, seguido de exemplificacOes breves.

A partir desta discussdo os alunos comecaram a ficar mais participativos. A
penultima etapa foi realizada com a participagdo de um convidado um feirante que
exerce a profissdo h4 15 anos no mercado publico da cidade de (S&o Lourenco da Mata)
0 mesmo comegou arelatar sua vida, suas experiéncias profissionais, os caminhos que o
levou a escolher essa profissdo, as dificuldades em se trabalhar no mercado publico e a
partir de entdo houve uma maior discussdo sobre as mudangas do comércio da cidade.
Portanto, ocorreu uma aula bastante reflexiva e pertinente a construgdo do
conhecimento. Subsequentemente foi entregue uma atividade escrita relacionada ao
comércio formal e informal, onde os alunos teriam que distribuir diferentes produtos de

acordo com o local onde é comerciaizado.
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E por Ultimo a atividade foi construida tendo como suporte 0s registros
anteriores e as imagens antigas e atuais da cidade, as quais foram adquiridas pelo site da
prefeitura da cidade (www.sim.pe.gov.br). Vale ressaltar que a atividade deste momento
houve uma alterac&o, pois ndo fizemos uma ordem cronol 6gica dos acontecimentos por
ndo saber ao certo as datas em que as fotos foram tiradas, substituimos a linha temporal
por dois cartazes um contendo as imagens mais antigas e 0 outro as atuais, realizando
uma ponte de comparacao entre ambas.

Apobs esse momento passamos a fazer um resgate do que ja tinhamos visto em
sala de aula, os alunos foram relatando e em seguida as suas falas foram registradas no
guadro, sempre levantando questionamentos que os levasse a reflexd. Um ponto
relevante deste momento foi que os alunos junto com a regente conseguiram construir
um texto, mesmo sem terem o dominio completo da escrita, mas com base em suas
reflexdes foi suficiente para expressar suas opinides.

Nessa pesquisa, procuramos por em pratica o que nés tanto discutimos na
universidade, um ensino gque leve o0 auno a constantes reflexées. Como trabalhamos
com uma turma de alunos que estdo com a visao totalmente voltada ao tradicionalismo,
sabiamos do risco que poderiam ocorrer de aceitarem ou ndo nossa pratica. Sendo assim
ressaltamos 0s pontos positivos e negativos da nossa i ntervencgao.

Podemos destacar 0s pontos positivos, primeiramente a referida pesquisa que nos
proporcionou uma vivéncia entre teoria e prética, tivemos contado direto com os alunos,
os quais foram muitos acolhedores. O ponto negativo foi em relacdo ao horario muito
defasado, a professora que faltou e tivemos que adiar as aulas préticas, a retracdo dos
alunos. E a partir destes contra tempos vimos que mesmo plangjando um plano de aula
com maximo de cuidado o0 mesmo estar sujeito a mudangas, para se enquadrar com
nossa realidade, sabendo que tudo estar a ocorrer transformagdes, o que ndo deixa de

acontecer com os planos de aula.

B. CONSIDERACOESFINAIS
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Nesses estudos procuramos identificar o processo de ensino e aprendizagem
abordado na atualidade por meio da pratica docente sobre o campo linguistico e
histérico, atrelado as concepcdes de uma didética que busca levantar discusséo sobre as
préticas pedagodgicas adotadas em sala de aula.

Considerando essa realidade podemos concluir que as préticas adotadas pela docente
se apresenta de forma diferenciada, tradicionaista, ndo coaduna para uma prética
reflexiva, transformadora. Dado que, 0 ensino na Eja ainda € muito visto no formato
campanha, como acdes emergenciais, desconsiderando a educacdo COmo um processo
que exige tempo e maturagdo. Nesse sentido, as agOes prende-se a marca da
improvisacdo, do voluntariado, da transposicdo de métodos e do uso de materiais
didéticos que é usado para criancas para a escola de adultos.

Essas caracteristicas tornam o processo mais complexo e requer um olhar mais
diferenciado, exigindo propostas pedagogicas adequadas com metodol ogias apropriadas
para a educacdo de jovens e adultos. Sugerimos 0 uso de materiais didéticos diversos e
de dinémicas em grupo onde eles possam expressar coletivamente seus conhecimentos
promovendo uma troca entre os alunos, e de elementos que 0s ajudaram na aquisi¢éo de
novos conhecimentos fugindo do tradicionalismo, inovando e tornando mais atrativo a
relagdo. Cabe aos docentes buscar aprimorar 0s seus conhecimentos atravées de novas
préticas, formagdes continuadas, didaticas que o auxilie na troca do conhecimento e da
escola em promover meios para que essa troca seja ef etuada de forma construtivista.

A escola deve e precisa assumir 0 papel de garantir as condicdes apropriadas ao
processo ensino-aprendizagem, a partir da sua realidade, e, portanto das condic¢oes, das
necessidades e do desenvolvimento dos alunos. Dessa forma, as expectativas do docente
sobre os resultados obtidos em qualquer que seja a avaliacdo, deve gjuda-los a mostrar o
que o aluno ja sabe e ndo deter 0 conhecimento ao que 0 aluno ndo sabe desta forma o
avango se propagard numa via de méo dupla (dar e receber), numa troca bastante
significativa. ensino-aprendizagem.

O nosso objetivo foi alcancado de forma satisfatOria, pois conseguimos resgatar
elementos contundentes para andlise reflexiva e esse tipo de trabalho a nosso ver

gera um conhecimento rico em reflexdes. E nesta reflex&o realizamos uma pesquisa de
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cunho qualitativo, porgue investigamos aspectos gque pra nés julgamos de relevancia,
mas especiamente no refletir sobre tal postura, pois o carder de uma pesguisa
qualitativa é descritivo, com um enfoque indutivo e norteador.

Concluimos que apesar das dificuldades enfrentadas em todo o processo, pudemos
perceber que os ganhos sdo muitos para nossa formagdo, onde a cada etapa concluida
pudemos refletir e avancar. Além do mais, pudemos enxergar as praticas em sala de
forma diferente, como um instrumento de transformacéo, nos gudando a crescer
enguanto profissionais e proporcionando participacdo e construcéo ativa. Enfim, é todo
um contexto que deve ser questionado e analisado, envolvendo a classe escolar, aunos,
professores e o governo com politicas publica voltada para o incentivo de préticas

didéaticas inovadoras e continuas.
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