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RESUMO: Algumas reflexdes sdo trazidas a cerca das praticas pedagogicas de geografia
existentes nos anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental, etapa da Educacéo Béasica. A
partir de um viés histérico de congituicdo dessa etapa de ensino, surgem agumas
problematizactes como, a falta de formacao dos professores, a disposicéo conteudista e livresca
dos conceitos geogréficos, que fazem da geografia uma ciéncia resumida e descontextualizada.
Em contram@o, a possibilidade da alfabetizacdo cartogréfica aponta novos sentidos para as
aprendizagens tanto dos educandos, como dos educadores dos anos iniciais e finais. Ainda,
neste cendrio, a postura do professor como potencializador de sujeitos criticos capazes de
estabelecer relagbes podem apontar para novos paradigmas educacionais. Para tal estudo
reaizou-se leituras relacionadas ao tema, tais como: Pacheco(2013), Freire(1984),
Santos(2004), Costella (2014) e Larrosa (2010).

Palavras-chave: Prética pedagdgica; Ensino Fundamental; Ensino de Geografia; Alfabetizacdo
Cartogréfica.

INTRODUCAO:

Anosiniciais e anosfinais: um breve viés histérico

Situamos brevemente, quando surgem as etapas do Ensino Fundamental e o
atendimento dessa faixa etaria pelainstituicdo escolar.

Com a Lel n.° 5.692/71, a escola priméria e 0 gindsio uniram-se, e a partir de
entdo denominados de ensino de 1° grau. O antigo colégio passou a se chamar ensino de
2° grau. O ensino obrigatdrio estendeu-se, assim, para oito anos, embora a juncdo dos
termos ndo correspondesse a uma organizacdo integrada das oito séries. As quatro
primeiras séries continuaram a ser atendidas por um unico docente, do qual ndo era

exigido nivel superior, mas formagdo para magistério em nivel médio, o Curso Normal.

! Pedagoga. Mestranda em Educagéo/ Universidade de Santa Cruz do Sul — UNISC;
2 Licenciado em Geografia. Mestrando em Ensino de Geografia — Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - UFRGS.

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacdo Internacional de Pesquisa na Graduacao em Pedagogia (AINPGP)



VI FIPED

FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
’ SANTAMARIA-RIOGRANDEDOSUL

3(] de julho a 01 de agosto de 2014

As quatro séries finais do 1° grau e 0 2° grau permaneceram divididas em
disciplinas ministradas por diferentes docentes, dos quais se exigia, a0 menos

formalmente, educacéo superior.

O Ensino Fundamental, segunda etapa da Educacéo Basica foi introduzido com
a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 que explicitava, no artigo 208 inciso I,
o direito de todos os brasileiros a este nivel de ensino, ao afirmar que: “o dever do
Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: “I — ensino fundamental,
obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria”.

Com essa alteragdo legal o sistema educaciona brasileiro passou por um
processo de modificagdo, culminando com a aprovacdo da atual Lel de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9.394/96). De fato, a LDB 9394/96 alterou a
organizacdo do sistema escolar, bem como sua denominacg&o. Porém historicamente o
processo de modificagdo fora muito mais com a relagdo a nomenclatura do que a

seriacao e fragmentacdo advinda das escolas primérias e dos ginasios.

O artigo 208 Inciso I, da Constituicdo Federal/88 foi alterado pela redacdo dada
pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009 a qual assegura que: “’a educacdo bésica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria’’. Atuamente, tanto as anos iniciais como os finais, compreendem uma
significativa etapa da Educacéo Basica: o Ensino Fundamental. Observemos que, o
Ensino Fundamental pode se consolidar na maior etapa que compreende a educagéo

basica, ou sgja, a que mais tempo as criangas permanecem na escola.
METODOLOGIA

Para a pesquisa em questdo, realizaram-se leituras de autores tais como: Pacheco
(2013), Freire(1984), Santos (2004), Costella (2014) e Larrosa (2010), aliados a prética
e experiéncia na Educacdo Basica que 0s pesquisadores possuem. Buscou-se aiar

teorias e préticas a observactes do contexto educacional atual.
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RESULTADOS

Anosiniciaiseanosfinais: 0 que ha nestestempos?

N&o aguento ser apenas
um sujeito que abre portas,
que puxa valvulas, que olha

o relégio, que compra péo
as 6 horas da tarde, que
vai la fora, que aponta lapis,
gue V€ a uva etc. etc.
Perdoai
Mas eu preciso ser Outros.
(Manoel de Barros)

Como nas palavras do poeta Manoel de Barros, 0s sujeitos podem ser infinitas
possibilidades. A escola pode oportunizar formas de constituicdo de outros, a partir de

nos mesmos. O que ha nos tempos dos anos iniciais e anos finais?

E com grandes anseios que as criangas chegam aos anos iniciais. Parte dessa
ansiedade surge das antigas concepcdes, ainda que muito utilizadas, de que somente a
partir dos anos iniciais se constituem os processos da educacgio formal. E fato, que a
partir desta etapa, 0 processo de escolarizagao e de instrucdo escolar acaba se efetivando
com maior rigor, salva excecdes. Infelizmente, ainda € habitual o pensamento de que a
partir desse tempo os alunos precisam sentar-se em filas, passar por testes e provas,
aprender a ler, escrever e calcular, por vezes, ignorando as importantes construcdes até
ai feitas. O tempo que acaba por se visualizar, neste caso, € 0 de repeticdo, muitas vezes

magantes para os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

A escolha da Geografia se deve, por auxiliar nos processos, coletivos e
individuais, de tentativas de compreensdo dos cenarios mundiais atuais, importantes
para um trabalho coerente na escola, que permita ao professor dar sentidos e incumbir
responsabilidades aos seus alunos. E uma érea de uma discussio ainda recente, mas que
proporciona uma aproximacgado ao entendimento do proprio existir e agir mundo que
vivemos. Como defende COSTELLA:

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacdo Internacional de Pesquisa na Graduacao em Pedagogia (AINPGP)



VI FIPED

FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
’ SANTAMARIA-RIOGRANDECDOSUL

3(] de julho a 01 de agosto de 2014

A geografia € uma ciéncia e um conhecimento escolar responsavel por uma
|6gica de pensamento que pode tornar o aluno mais consciente de suas acdes
e com um poder de reflexdo incalculével. Enxergar a geografia de uma forma
gue possa despertar no aluno a capacidade de entender os acontecimentos
fora de molduras temporais e de gavetas epacializadas, conforme 0 ano em
gue se ensina, é reamente um diferencial do professor que se enxerga e
enxerga as complexidades da nova contemporaneidade. (COSTELLA, 2014,
p. 190-191)

O cenario dos anos iniciais € muito semelhante, mesmo que diante de realidades
distintas. A figura do professor nesta etapa € geralmente Unica, havendo a necessidade
de o docente trabalhar todas as éreas do conhecimento. Essa caracteristica propde

algumas questdes a serem refletidas.

Uma delas, diz respeito ao tempo cronolégico que o professor passa com a
turma. Isso pode significar que sua atencdo e sensibilidade de percepcdo das
necessidades apresentadas pelo grupo, pode ser um fator extremamente positivo para o
desenvolvimento do trabalho. Ao mesmo tempo, 0 professor precisa assumir uma
postura essencialmente ética, no sentido de trabalhar realmente o que sente como
necessario e também existente na proposta pedagdgica da instituicdo que esta vinculado.

Freire, contribui parareflex&o quanto a postura do professor/educador:

“Devemos sempre estar atentos a leitura que fazem de minha atividade com
eles. Precisamos aprender a compreender a significacdo de um siléncio ou de
um sorriso ou de uma retirada da sala de aula. Afinal, “o espaco pedagdgico”
€ um texto para ser constantemente lido, interpretado, “escrito” e” reescrito”.
(FREIRE, 1996, p.97).

Ler e reler, escrever e reescrever 0 espago pedagogico € um grande desafio no
cenario educacional atual. Esse cenério esta cada vez mais complexo e dinamico, atodo
instante mais exigente. Muitas vezes, ignorar dlvidas e possivels temas
sugeridos/questionados pelos educandos, pode ser uma véalvula de escape ao professor
inseguro, ndo por resultado de sua prética, mas possivel mente pela sua formagéo.

Quanto a formagdo dos professores dos anos iniciais, podem-se discorrer alguns
guesitos importantes. Geralmente esta formag&o se direciona a cursos de licenciatura em
Pedagogia ou Licenciaturas em areas especificas. Essa formacdo, por vezes, é fragil, se

resumindo a metodol ogias e técnicas de ensino. Aqui, ressalta-se a delicada situacdo de
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formacdo de professores de Geografia, e das frageis concepcBes que por inimeras
vezes, sao trabalhadas nos cursos de Pedagogia/Licenciaturas nas aulas de metodologias

de Geografia/ ou metodol ogia dos estudos sociais.

LARROSA (2010, p. 52) sobre formacéo aponta que:

“na formacdo, a questdo ndo é aprender algo. A questdo nao é que, a
principio, ndo saibamos ago e, no final, ja saibamos. N&o se trata de uma
relacdo exterior com aquilo que se aprende (...)".

E isso aformacgéo de professores, por vezes, ndo considera. Ainda, nesse sentido,
€ importante refletirmos que o professor que estd em sala de aula ndo estd sem
formagdo. Para pensarmos, PACHECO (2013, p.9) traz que: “os professores fazem
cursos, acumulam certificados, sem que isso corresponda a mudanca ou responda aos

desafios que encaram na sala de aula.”

Porém, como se da essa formagcdo? Como ela é desenvolvida, € um aspecto
importante para pautarmos. Porgque, embora com formagdo os professores sentem tais
lacunas a ponto de ndo trabalhar/pensar algumas areas do conhecimento? Eis aqui, a
geografia, como exemplo. PACHECO (2013, p.10) contribui:

“talvez porque se tenha esquecido que 0 modo como o professor aprende € o
modo como o professor ensina. Que 0 modelo predominante da formac&o
universitaria é, por vezes, a negagdo do que se pretende transmitir e que a
universidade é... a matriz. Talvez porque se descuidou da necessidade de

criar dispositivos de autoformagdo cooperativa, que rompessem com a cultura
do isolamento e autossuficiéncia que ainda prevalecem em nossas escolas.”

PACHECO (2013, p.10).

A falta de formacéo para o trabalho nos anos iniciais implica nas aprendizagens
de conceitos importantes relativos a Geografia. A questdo ndo € supervalorizar
profissionais desta ou daquela area afim, uma vez que todas as areas sao importantes, ao

mesmo tempo em que se encontram intimamente interligadas como umateia.

O que pode estar ocorrendo com 0s conceitos geograficos nos anos iniciais, é o
trabalho a partir, quase que exclusivamente do livro didatico. Esses, geralmente
intitulado como o livro de “’estudos sociais’’. Isso pode trazer implicagcbes nas

aprendizagens, uma vez que o livro didé&ico, em geral, é extremamente conteldista e
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descontextualizado. O livro didatico nunca € neutro, sempre surge e esta com alguns
conceitos e construgdes implicitas nas entre linhas.

Em contram&o a esse pensamento, emerge a alfabetizac8o cartogréfica. Nos anos
iniciais, € comum o direcionamento a alfabetizacdo da linguagem ou matemética. A
alfabetizacdo cartogréfica precisa ter a mesma importancia que as demais. As
construcdes possive's, a partir dela, se tornam essenciais porque parte do trabalho com
nogdes geogréaficas, que estardo intimamente ligadas aos conceitos mais amplos que
serdo desdobrados ao longo do Ensino Fundamental.

A afabetizacdo cartogréfica pode possibilitar constru¢es importantes para a
compreensdo dos conceitos. A exemplo disso, pode-se destacar o trabaho de
conceitualizacdo de espaco, dimensionando o aluno ao trabalho com mapas. Os mapas
representam a sintese de um espaco, 0 que sugere indispensavel mente a necessidade de
compreensdo de espagcos. Ou sga, 0s anos iniciais séo momentos de aprendizagens
diversos e muito potentes. Esse tempo pode simbolizar o inicio de um processo de
construcéo de relacdes espaciais, rompendo com a reproducdo de tarefas e atividades
que estdo direcionadas a instrugcdo do aluno. A instrugcdo do aluno é feita por todos. A

construcao de relagdes compete ao professor.

Nos anos finais do ensino fundamental, na maioria das escolas, o professor deixa
de ser a figura quase que exclusiva. Passa-se, a ter um nimero maior de professores,
fatiando o tempo cronoldgico em periodos e disciplinas/matérias especificas. As aulas
de Geografia passam a ter horéario exclusivo, bem como professor. O professor neste
caso, nem sempre tem a formagdo minima desgada. Habitualmente as aulas de
Geografia sdo acumuladas por professores de formac&o relativas a Historia ou Estudos
Sociais. Evidenciamos que ndo fazemos criticas a estas areas ou professores, apenas
resume-se em constatacdes vivenciadas. E fundamental destacar que as formagdes
divergentes, histéria, geografia, estudos sociais, tomam conceitos de forma diferente.
N&o significa que os conceitos e construgcdes devam ser limitados a esta ou aquela érea,

mas que as concepcdes de espaco, por exemplo, se distinguem entre as ciéncias.
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Deste tempo nos iniciais e finais € que podemos fomentar como um tempo
criativo, que supera reproducdes, mas gque estimule a curiosidade, a criatividade, a
experiéncia e a constante busca, na certeza de nossa incompletude. Essencialmente,
podemos nos voltar para um tempo de descobertas que significa conhecimentos a partir

derelaces de si parasi proprio, com 0s outros e com 0 mundo.

Essas relacdes por sua vez, poderiam apontar como uma tentativa de ruptura a

ideia de escolarizagdo que, inimeras vezes estdo ligadas a aprendizagens simplistas e

técnicas que visam unicamente reproducdo de saberes livrescos e descontextualizados.

A escola pode ser formadora de sujeitos de relacfes, e € isso que se precisa fomentar.
Freire aponta que:

“O homem estd no mundo e com o mundo. Se apenas estivesse no mundo

ndo haveria transcendéncia nem se objetivaria a s mesmo. Mas como pode

objetivar-se, pode também distinguir entre um eu e um ndo-eu. Isto o torna

um ser capaz de relaciona-se; de sair de Si; de projetar-se nos outros; de

transcender. Pode distinguir orbitas existénciais distintas de s mesmo. Estas

relacbes ndo se ddo apenas com 0s outros, mas se ddo no mundo, com o

mundo e pelo mundo (...) O anima ndo € um ser de relagdes, mas de
contatos. Estéd no mundo e ndo com o mundo. (FREIRE, 1979 p. 30)

Assim, o Ensino Fundamental pode ser mais que uma obrigatoriedade de
frequéncia, superando modelos que enfatizam escolarizagdo com principios de
“domesticacdo”, que fomentam sujeitos passivos, que acabam por expressar
dificuldades na compreensao e atuacdo no espaco geografico. O espaco geografico e sua
relacdo com os sujeitos a que nos referimos, surge a partir das contribuicdes de Freire:

“(...) A educacdo deve ser desinibidora e ndo restritiva. E necessario darmos
oportunidade para que os educandos sgjam eles mesmos. Caso contrario
domesticamos, o que significa a negagcdo da educacdo. Um educador que
restringe os educandos a um plano pessoal, impede-os de criar. Muitos acham

gue o aluno deve repetir o que o professor diz na classe, isto significatomar o
sujeito como instrumento.” (FREIRE, 1999, p.32-33)

Potencializar as tentativas de rompimento com conteidos fragmentados e com
0s insistentes processos engessados que algumas escolas vém se mantendo ha alguns
séculos, pode ser um caminho instigante a ser percorrido. O Ensino Fundamental podera
propor uma escola em movimento, fazendo-a lutar por mais opcdes de aprendizagens,

de forma que ela assuma os riscos que educar e formar-se exige. A escola vira entéo a
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ser protagonista com seu entorno, e o Ensino Fundamental passard a ser de fato como
sua denominagdo propde: fundamental.

Os sujeitos que frequentam esta etapa de ensino trazem sua cultura, sua leitura
de mundo e expectativas que se vaorizadas preenchem os conceitos de significados,
dando sentidos, efetivando as aprendizagens. N&o se pode continuar a manter-se na
postura de que somente a escola € quem educa ou, que somente em seu espaco € local
para aprendizagens. FREIRE, (1993, pg.13 2010b) alerta de que “ O ser humano jamais
para de educar-se.” Isso implica pensarmos de que esta formagdo ndo se dara fora de
nosso meio e sociedade a qual ‘pertencemos’ e estamos intimamente imersos. Portanto,
aprender s se da nas relages que estabel ecemos com 0 outro e com o0 mundo que esta

na escola, em torno da escola e 0 que esta além dos muros da escola.

CONCLUSAO:
Possiveis caminhos...

A afabetizacdo cartografica pode sinalizar um caminho a ser percorrido tanto
Nnos anos iniciais como nos anos finais, para superar as dificuldades no campo da
geografia.

Da mesma forma, a possivel escassez de construcdes que levam a alfabetizacdo
cartografica, ao aluno que “passa” dos anos iniciais para os finais, pode dificultar suas
compreensdes a partir de relagdes, das possibilidades de reflexdes criticas.
Paralelamente, ndo ha predisposicéo de tempo (carga horéria, dias letivos) habil para

gue se retome todas essas construgdes, embora isso seja extremamente fundamental .

Torna-se evidente de que, a mudanca ndo esta somente pautada na etapa de
ensino (dos anos iniciais para os finais), mas nos conhecimentos e construces que 0s
educandos precisam ser oportunizados ao longo deste ‘tempo’ de escola e de vida, para
uma formacgdo que além de considerar 0 contexto, possa considerar o aluno em suas

multiplas dimensdes, sua totalidade.
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E na ciéncia geogréfica que se problematizam a formag&o do local que vivemos,
trazendo aspectos importantes a seres valorizados, tais como: a cultura, o conhecimento

do lugar, as rel acbes espaciais das pai sagens e principal mente a construcdo do espaco.

As contribui¢bes de Milton Santos (2004) surgem no sentido de exemplificar

essas novas compreensdes do espaco:
Os movimentos da sociedade, atribuindo novas fungbes as formas
geogréficas, transformam a organizacdo do espaco, criam novas situacdes de

equilibrio e a0 mesmo tempo novos pontos de partida para um novo
movimento. (SANTOS, 2004, p. 106)

O trabalho com a Geografia escolar tem se constituido ao longo do tempo, um
desafio para aqueles que estdo interessados/preocupados quando consideram a geografia
como estudo de mundo. O estudo é capaz de aproximar 0s sujeitos ao seu contexto,
significando-o. A tentativa que mais nos aproxima da qualificacdo da pratica
pedagdgica na escola, no ensino de geografia, passa pelo investimento na alfabetizacéo
cartografica, considerando os processos de construgdo do conhecimento, para a
elaboragao de objetivos de aprendizagens significativos.

A caracteristica que pode se refletir a partir disso, é a necessidade de relagcdes
gue temos gue construir nas diversas etapas que compreendem a Educacéo Bésica. As
relacdes precisam perpassar a mudanca de etapas, niveis, entre areas do conhecimento e
sociedade. A necessidade emergente parece-nos ser a potencializagcdo de sujeitos de
relagOes e inter-relagoes.
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