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RESUMO: O presente trabalho se deu a partir de uma revisdo bibliografica com o objetivo de
andisar o processo daindusdo escolar e como as agfes desse processo que se desenvolvem no
ambito escolar, rdacionando teoria e prética Como metodologia, foram realizadas leituras
bibliograficas e reflexdes acerca das experiéncias com o PIBID no subprojeto de Educacéo
Especial, na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Como resultado considerou-se as
politicas de inclusdo escolar, voltadas para a escola regular, onde para de fato se efetivarem de
forma satisfatéria, é necessario uma formagdo docente com exceléncia e ambientes tota mente

equipados para receber 0 aluno com necessidades educacionais especiais.
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INTRODUCAO

Ao andlisarmos a histéria da educagdo especia na Europa e América do Norte,
encontramos quatro fases de desenvolvimento que descreve a trgjetéria dos até entdo
chamados - deficientes. Conforme aponta Miranda (2003):

A primeira fase corresponde a era pré-cristd, destacando a negligéncia, ou sgja, 0S
deficientes eram colocados a margem e ndo recebiam qualquer tipo de atendimento.
N&o sabendo lidar com os deficientes, a escolha era a eliminagdo deles. Durante o
periodo feudal, o corpo diferente continua sendo relegado, continuando traduzido pelos
catélicos como figuras representativas do pecado, colocando-os diante da fogueira da
inquisicao.

A dicotomia entre corpo diferente/alma reforcava a ideia da alma percebida como
templo de Deus e corpo visto como —oficina do diabol. Atos como estes comprovam

as poucas ofertas de atendimento educacional para os portadores de necessidades
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especiais.

No segundo estagio na década de X VIl comegcam a aparecer institui¢des que serviriam
de depdsito para as pessoas consideradas deficientes, ja que o objetivo era a
segregacdo. N&o existia um interesse no tratamento, cuidado e inser¢do dessas pessoas
na sociedade. Ou sgja, haviainstituicdes, mas ndo aptas para suprir as necessidades das
criangas, que eram col ocados nesses locai s apenas para dizer que cumpriam alei.

A terceira fase corresponde ao fina do século XIX e meados do século XX que
corresponde a criagao de escolas especiais que visam a educagdo diferenciada para as
pessoas consideradas diferentes, afim de evitar a segregacéo.

N&o podemos desconsiderar que, mesmo com a luta pelos seus direitos e a mudanca na
Constituicdo Brasileira que garantiu a integragdo escolar e o atendimento escolar, na
prética a realidade é diferente do que a lei propde. O fracasso dos professores, a ma
estrutura, a falta de empenho da equipe escolar, sdo aspectos que precisam ainda ser
estudados.

JA na gquarta fase, mesmo tendo muitas controvérsias, os defensores da inclusdo
pretendem proporcionar as pessoas com necessidades especiais um ambiente favoravel
a0 seu aprendizado. Trilhando esses caminhos que a educacdo para portadores de
deficiénciavai sendo muito lentamente conquistada.

Logo apos a promulgacéo da Constituicéo de 1988, comecam no Congresso os debates
sobre a nova LDB. Na Camara, o projeto vai aos poucos incorporando as questfes da
educacdo especial. Em 1988, apenas o registro do que estava na Lei 5.692/71; na 22
emenda, ja em 1989, acrescenta-se 0 dispositivo congtitucional; na 3% emenda, também
de 1989, passa a constar um capitulo especifico destinado a educagéo especia e no
projeto finalmente aprovado pela Camara em 1993, é mantido esse capitulo, cuja
redacdo é aterada mais no sentido de reforcar a ideia constitucional da integragdo
escolar. Esse projeto € responsavel por desenvolver o sistema de inclusdo implantado
nas redes de ensino do Brasil em termos de plangamento das aulas, avaliacéo,
curriculo, do projeto politico pedagogico, bem como das crencgas e resisténcias dos
profissionais envolvidos.

A inclusdo de alunos com deficiéncia € obrigatoria por lei em todas as redes de

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacdo Internacional de Pesquisa na Graduacao em Pedagogia (AINPGP)



VI FIPED

FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
’ SANTAMARIA-RIOGRANDEDOSUL

3(] de julho a 01 de agosto de 2014

ensino do pais. Preocupados com o preconceito, o governo federal lanca o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncias — viver sem limites, por meo
do Decreto 7.612 de 17 de novembro de 2011, ressaltando 0 compromisso do
Bras| com as prerrogativas da Convencao da ONU (organizagdes das nagoes Unidas)
sobre o direito das pessoas com deficiéncia, ratificada pelo pais com equivaléncia de
emenda constitucional. Contudo, ainda persiste a desigualdade traduzida na falta de
oportunidades de acesso a educacdo de qualidade, necessé&ria para realizar o pleno
desenvolvimento de cada individuo e sua cidadania (FERREIRA, 2006).

No ambito da educagdo, dados oficiais atuais (MEC/SEESP, 2008) indicam que,
embora as matriculas estejam aumentando na rede de ensino, as condigcbes
educacionais se mantém desiguais para os estudantes com deficiénciaz com muita
frequéncia, aprendizes com deficiéncia sdo discriminados nas escolas brasileiras
guando ndo tém 0 acesso aos recursos e apoios de que necessitam (e garantidos por
lei!) para estudarem em condi¢des de igualdade com relagdo aos seus colegas. E
exatamente por isso que € urgente a aquisicao de conhecimentos relevantes na area de
deficiéncia e direitos humanos por parte de educadores e comunidades escolares. Os
direitos das pessoas com deficiéncia tém sido sistematicamente violados e 0s
educadores/as, em cada escola brasileira, devem se tornar agentes de combate de sua

invisibilidade, afim de assegurarem seus direitos a dignidade humana.

OBJETIVO

Objetivou-se com este trabalho, relatar os conhecimentos adquiridos através de
pesquisas bibliograficas e das experiéncias relatadas nos encontros semanais dos
alunos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, integrantes do programa
de iniciacdo a docéncia - PIBID Educagdo especial. Anadlisando possibilidades
metodol gicas para as aulas de Educacdo especial onde as mesmas possam colaborar
para o desenvolvimento do aluno enquanto individuo social.

METODOLOGIA
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A escola regular como espaco educaciona de todos, vem a cada dia sendo mais
guestionada pel as suas praticas cotidianas. A discussdo sobre ainclusdo neste ambiente
tem recentemente exigido propostas de politicas pedagbgicas inovadoras que
estimulem as diferengas individuais e assegurem oportunidades iguais aos alunos.
Sobretudo, a ressténcia a mudanca de paradigma tem levado essa ambiéncia a
selecionar uma parcela da popul agdo que se adapte bem as demandas que esse modeo
educaciona determina
Através desse ponto de vista foi lancada a tarefa de pesquisar a escola regular de
todos, na intencdo de observar e refletir se este espaco proporciona a igualdade de
oportunidades e respeita as diferengcas no seu interior. Surgindo assim algumas
reflexdes pertinentes de questionar: Como a escola poderia desenvolver um trabaho
inclusivo de quaidade quando seu plangamento foi construido somente para aunos
considerados normais?
"Exigte ensino de qualidade quando as ac¢Bes educativas se pautam na
solidariedade, na colaboracdo, no compartilhamento do processo
educativo com todos os que estdo direta ou indiretamente nele
envolvidos." (MANTOAN, 2003, p.63).
Quando a inclusdo ndo € previamente discutida e andisada por todos do corpo
docente nem por agueles que lidam diretamente com 0 aluno necessitante da incluséo
fica evidente a fragil estrutura desse sistema e facil a compreensdo do porque, na
prética, as coisas ndo funcionarem muito bem.
De acordo com as condigdes atuai s da nossa sociedade, torna-se fundamental inovar o
curriculo descrito nas bases da Le, pois a realidade sociocultura atuad anseia por
cidaddos que sailbam muito mais do que recitar contelidos, €la almga por pessoas
gue saibam lidar com a relativizagdo e as incertezas que imperam no mundo. Ao
mencionar entdo essa metodologia adotada, ressaltaram como caminho do “Socio-
interacionismo interdisciplinar” o que ndo é de maneira alguma um meétodo de
ensino, mas sim uma concep¢do educativa. Como seria possivel construir uma escola
inclusiva se ndo ha clareza da metodologia a ser desenvolvida no espaco educativo?

E nessa hora que esbarramos em outro grande problema para que a inclusdo
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funcione: a condicdo necessaria para que o profissiona atue corretamente seguindo
uma base metodol 6gica.

E importante frisar que ha uma diferenca grande entre a teoria e a prética nesse
contexto escolar. As andlises de varios estudiosos sugeriram que o professor tenha
como base o parametro nacional de educacdo. Mas nem sempre sdo vaidos por
encontrar diversas vezes na préaica outra realidade. Nem todo auno apresenta o
mesmo padrédo em sua deficiéncia ou condicdo educaciona especial.

Segundo assegura, Stainback (2004), um dos motivos da escola ndo efetuar com éxito
0 processo de incluséo ocorre pelo fato da padronizacéo dos programas de ensino, da
avadiacdo e dos méodos educacionais que, segundo €a, ignoram a diversidade
sociocultural dos alunos. Aplicar uma avalicdo igual e as vezes magante para todos 0s
alunos sem levar em consideracdo o contexto socia deles e das necessidades especiais
de cada um. Ha de se pensar que, para a realizacdo de uma educacéo inclusiva de
fato, torna-se necessario se repensar a forma de avaliagcd na escola. Para que esse
processo ndo sga excludente e que o professor reconheca que os alunos sdo
diferentes e que, portanto déo respostas diferentes as perguntas iguais, torna-se
necessario desconstruir esse modeo tradicional de avaliar e assegurar o direito ao
aluno de responder as demandas do conhecimento de acordo com a sua capacidade
criadora. Fazer com que o professor compreenda isso € prepara-lo para receber alunos
com necessidades especiais distintas, que podem e precisam ser incluidos de fato na
sala de aula ao invés de simplesmente ter esses alunos em salas como ocorre na
maioria das vezes, onde 0S mesmos ndo conseguem acompanhar o desenvolvimento
de ensino e se tornam apenas a fachada dessa falsa inclusdo: ou sgja, 0 aluno estd em
sala de aula, mas néo aprende realmente.

O Decreto n° 3.956/2001 vem reafirmar que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais.
Este Decreto tem importante repercussdo na educagao, exigindo uma reinterpretacéo da

educacdo especial, compreendida no contexto da diferenciacéo, adotado para promover
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aeliminacdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizacdo. BRASIL (2001).

Os sistemas de ensino devem matricular todos os aunos, cabendo as escolas
organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos. MEC/SEESP (2008). Ja a Declaracdo De Salamanca (1994) e a Convencdo da
Guatemala (1999), tiveram o intuito de desenvolvimento das politicas publicas dos seus
paises membros, com objetivo de promover transformacfes no sistema de ensino
assegurando 0 acesso e permanéncia de todos na escola.

Experiéncias adquiridas pelos bolsistas da Escola Municipal de educagéo infantil Luiza
Ferraz no municipio de Itapetinga, uma das duas escolas contempladas com bolsistas do
programa, onde a mesma atende aunos das comunidades instaadas em éreas
periféricas, Américo Nogueira e Doze de Dezembro e que recebe alunos com Baixa
visdo; Hiperatividade; Déficit de atencdo; Sindrome de Down. Os bolsistas puderam
observar que apesar dos profissionais da escolar abracar a inclusdo escolar, ainda falta
muito para se acancar o tdo sonhado modelo de escola inclusiva. Faltam recursos
multifuncionais, além da estrutura fisica com ambiente desfavordvel no caso para a
circulacéo do aluno com baixa visado, bebedouros e sanitarios equipados e acessivels e
profissionais qualificados de forma devida para receber os alunos com necessidades
educacionais especiais, apesar do carinho e da atengédo e preocupagdo em de fato incluir
esses alunos, observa-se constantemente que falta muita coisa, os alunos tem por direito
€ merecem muito mais.

Atualmente, sdo atendidos na escola Luiza Ferraz 05 alunos com necessidades
educacionais especiais, como ja mencionadas a cima, porém € possivel observar que 0s
atendimentos especificos ndo sdo realizados individualmente ou em pequenos grupos
em horérios distintos e no turno oposto ao da sala regular. O trabalho é realizado por
professoras licenciadas e outras licenciandas em Pedagogia e sem uma qualificacéo
especifica para atender a essas necessidades e muito menos conta com apoio de um
auxiliar com formacéo adequada para atuar e suprir as necessidades desses alunos.

O Subprojeto PIBID Educacéo Especial tem possibilitado aos bolsistas da UESB

vivenciarem o processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
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nesta escola. Através do contato com as préticas pedagogicas desenvolvidas na Escola
Luiza Ferraz, sob orientagcdo da supervisora, das atividades formativas o PIBID, tem
contribuido de forma positiva na formacéo inicia docente, conforme os depoimentos
dos proprios integrantes do Subprojeto onde fazem parte licenciandos dos cursos de
Pedagogia, Quimica, e Biologia.

Outra parte relevante em participar do subprojeto de Educacdo Especiad é a
oportunidade de aém de observar, intervir, se colocar no espago do professor titular,
aprimorando e buscando cada vez mais a quaificagdo com exceléncia. Para de fato
extinguir com adiscriminacdo que ainda permeia por muitas escolas do nosso pais, onde
muitos professores ao ter 29 alunos matriculados e receber um ou mais com algum tipo
de deficiéncia, em muitas vezes eles continuam a considerar os mesmos 29, causando
assim uma situacao de exclusdo, fazendo deste um sistema exclusivo.

De acordo com Tardiff (2002), Mantoan (2003) e Miranda (2011) a prética deve estar
atrelada a teoria, e no percurso académico, programas como este tem sido um elo entre
o0s estudos tedricos e as praticas de incluso.

Sabe-se que todos 0s alunos e muitos professores vém com conhecimentos de realidade
gue ndo podem ser desconsiderados, pois faz parte de sua historia de vida, seu modo de
aprendizagem. A escola ndo deve buscar tiré-los essa bagagem de conhecimentos que
ele carrega, mas por sua vez as escolas regulares precisam se reorganizar e melhorar o
atendimento a seus alunos, e isso sO € possivel a partir de uma gestdo democrética, onde
todos os envolvidos se empenhem na construcdo e na promogdo de um ambiente
inclusivo e propicio para o desenvolvimento eficaz de todos os seus alunos.

O principio fundamental da educacdo inclusiva é a valorizacdo da
diversidade e da comunidade humana. Quando a educagéo inclusiva é
totalmente abracada, nés abandonamos a ideia de que as criangas
devem se tornar normais para contribuir para o mundo. (RELATA
KUNC 1992, p. 81).

RESULTADOS

A pesquisa bibliografica e a coleta de dados a partir de rodas de conversas e troca de
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experiéncia entre os bolsistas teve duracdo de dois meses. Sendo possivel constatar
gue os educadores tem que buscar cada vez mais conhecimentos e capacitacdo, para
estd sempre apto areceber o aluno com necessidades educativas especiais, fazendo
com que ndo se cumpra apenas a le imposta, mas sm respeitando os limites e
contribuindo para o crescimento educacional e pessoal do auno, rompendo as
barreiras do preconceito e da discriminacéo. Os dados da também mostraram que é
necessario um ambiente escolar apto para receber os alunos com algum tipo de
deficiéncia, dando possiblidade a0 educador em ensinar e transmitir valores com
exceléncia, mostrando serem necessarios mais investimentos também em formacéo
docente.

Portanto, € preciso pensar que quaquer iniciativa para promover a inclusdo escolar
precisa estar embasada em sblido conhecimento tedrico e praico dentro de um
contexto sociocultural. Tragar um plano de inclusdo € algo que precisa ser pensado e
plangado, bem como desenvolver politicas claras de que demanda um processo
complexo e, sobretudo, fundamental no espago educaciona. Pois, a inclusdo esta
sendo lentamente conquistada, é por isso, que devemos buscar sempre amejar a
mudanca, isto é reverter o percurso de exclusdo. Valorizar a diversidade cultural &

uma das metas principais, tratando cada um em sua singularidade.

CONSIDERACOESFINAIS

Este artigo entdo serviu como uma forma de repensar no processo de inclusdo como
somente um mero discurso pedagdgico, mas como uma formarea de inclusdo social e
educativa. Incluir por incluir é banalizar a educacdo e capacidade dos alunos com
alguma condico especial de se desenvolverem enquanto futuro cidadéo

A escola tem um papel fundamental para uma mudanca decisiva do ponto de vista da
inclusdo irrestrita. Portanto, para isso se efetivar de fato é necessario gque seus
profissionais, se reconhecam como agentes capazes de mudar a readlidade da pratica
pedaglgica repetitiva, do curriculo mecanico e desinteressante, da avaliacéo
classificatéria e excludente e da construcdo do projeto politico pedagogico fora da

reaidade da escola, levando em conta que para mudar o desenho desse quadro de
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integracdo que apresenta concepcdes e pensamentos contraditdrios no que diz respeito
a educacéo de todos € necessario a discrepancia entre teoria e pratica no ambiente
escolar, fazendo assm uma escola para todos. Conforme relata Mittler, (2003, p.36): A
rua de acesso a inclusdo ndo tem um fim porque ela é, em sua esséncia, mais um
processo do que um destino. A incluséo representa, de fato, uma mudanca na mente e
nos valores para as escol as e para a sociedade como um todo.
“A educagdo esta caminhando devagar e 0 maior problema € que as
redes de ensino e as escolas ndo cumprem a lei. A nossa Constituigdo
garante desde 1988 o0 acesso de todos ao ensino a0 Fundamental,
sendo que alunos com necessidades especiais devem receber
atendimento especializado, preferencialmente em escola, que néo
substitua o ensino regular. H4 outra questdo, um movimento de
resisténcia que tenta impedir a inclusio de caminhar: a forca
corporativa de instituicbes especidizadas, principdmente em
deficiéncia menta. Muita gente continua acreditando que o melhor é
excluir, manter as criangas em escolas especiais, que déo ensino
adaptado; mas ja avancamos Hoje todo mundo sabe que eles tém o
direito de ir para a escola regular. Estamos num processo de
conscientiza¢do”. (MANTOAN 2005, p.08).
O exercicio da cidadania para todos, engloba progresso educacional e socia e a questdo
das mudangas torna-se imprescindivel para que as escolas se tornem centros de conexdo
total dos individuos, ndo sO na mudanca da estrutura organizacional, mas também da
reformulacgéo de todos os aspectos que envolvem a escola.
Portanto € essencial que o poder publico, federal, estadual e municipal encare os
problemas referentes a educacdo para todos de frente, nédo como um favor a nés e sim
como uma obrigagdo para todos, obrigacéo esta que deve ser cumprida de acordo a lel
que diz que € direito de todos a educagdo, portanto cabe a escola aprender a conviver
com as diferencas e tracar caminhos que levem de fato a inclusdo. A LDB fala de
igualdade, respeito, qualidade dos direitos, cabe a todos nos cumpri-las ou cobrar o seu
cumprimento para que os alunos portadores de deficiéncia sgjam realmente atendidos na

sociedade e na escola, pois tratar da educagéo para todos € uma tarefa inacabada, como
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vimos a todo o momento leis, decretos e declaracbes sdo aperfeicoados para o
cumprimento dainclus&o, cabe a nés como cidaddos com direitos e deveres fazer jus ao
gue se referem constitui¢des inclusivas encarando todo esse paradigma de frente com o

compromisso de respeitar as diferencas na igualdade do ensino. Para que de fato

possamos ter uma educagdo inclusiva e ndo exclusiva.
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