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RESUMO

INTRODUGCAOQ: O referido trabalho € uma reflexdo sobre a avaliagio como recurso de ensino
que possibilita a andlise de avangos e recuos do processo ensino-aprendizagem. Esboga a
releitura de uma atividade avaliativa de Lingua Portuguesa aplicada no 5° ano do Ensino
fundamental, numa escola alocada em Mossor6/RN. METODOLOGIA: E uma pesquisa
exploratoria, de cunho qualitativo, apoiada nas discussdes tedricas de Hoffmann (2010; 2005),
Oliveira; Chadwick (2007), BRASIL (2001; 2008), e Marconi; Lakatos (2008).
RESULTADOS: A pesquisa evidenciou a fragilidade presente no uso da avaliagdo como eixo
norteador do ensino e evidenciou a aplicabilidade de questdes avaliativas que ndo condizem ao
atendimento das necessidades de aprendizagem dos aprendentes. CONCLUSOES: A avaliagio
ainda se configura como acdo arbitraria ao ato de aprender. A docéncia ainda concebe o
processo avaliativo a partir da dicotomia entre pensar e agir.

Palavras-chave: Avaliacdo. Aprendizagem. Docéncia

INTRODUCAO

O presente trabalho tem o propdsito de refletir sobre a avaliagdo como recurso
de ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental .

A avaliagcdo escolar € um instrumento pedagdgico que permite analisar avancos
e dificuldades dos alunos no processo ensino-aprendizagem.

Sendo um dos eixos norteadores da pratica educativa, sua relevancia se

caracteriza por se configurar num processo dialogico e interativo inerente a construcdo
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do conhecimento, aspecto que corrobora para que o sujeito se torne uma pessoa melhor,
mai s critica, autbnoma e participativa.

O referido artigo se constitui de duas partes principais. a primeira discute a
avaliagdo enquanto ferramenta pedagdgica e, a segunda, esboca uma analise de questdes

avaliativas aplicadas numa turma do 5° ano do Ensino Fundamental.

METODOLOGIA

O trabalho, ora apresentado, tem cunho qualitativo e se constituiu por meio da
releitura de aportes teodricos disseminadores de reflexdes sobre a temética abordada.
Tomou-se como base: Hoffmann (2010; 2005), Oliveira; Chadwick (2007), Brasil
(2001; 2008), e Marconi e Lakatos (2008).

Foi desenvolvida uma pesquisa exploratoria a partir de fontes documentais e da
observacao in locu numa turma do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola darede
estadual de ensino da cidade de Mossor6/RN, com o objetivo de identificar, nas préticas
avaliativas, elementos que promovam 0 avango na construcdo do saber e contribuam
para aformacao leitora e escritora das criangas.

A coleta de dados se deu por meio de visitas no campo de investigacao,
conversas informais com a professora e alunos e um exame minucioso de uma atividade
avaliativa de Lingua Portuguesa aplicada no segundo bimestre letivo do ano de 2011, na
turma supracitada, com o proposito de observar se as questdes propostas, de fato, tém
um caréter desafiador para os educandos. Visualizou-se arelacéo das questdes propostas
na tarefa avaliativa com as orientagbes formuladas pelos Parametros Curriculares
Nacionais e os descritores da Prova Brasi|

RESULTADOS

A avaliagdo como recur so de ensino
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A demonstragdo do aprendizado adquirido desde os primeiros momentos de
vida dos sujeitos esta sempre sendo colocado a prova como se fosse obrigacéo
apresentar a sociedade 0 que se sabe.

Essa necessidade de mostrar o aprendido pode ser figurada a partir das palavras
iniciais balbuciadas por uma crianca que, sob 0 comando de seus familiares, € instigada
a repeti-las para outras pessoas. Na escola, 0s alunos que conseguem concretizar as
tarefas em conformidade com a expectativa dos docentes, também sdo apontados como
referéncia em relagdo aos que tém um grau de dificul dade mais acentuado.

Partindo desses pressupostos, conclui-se que avaliar é “julgar”.

O ato de avaliar € um processo intrinseco aos sujeitos e isto se comprova pelo
fato de que avalia-se até mesmo sem convite. O julgamento que se faz sobre algo pode
ser notificado por um olhar, gestos e palavras, e embora, as vezes, ocorra de modo
involuntario, é preciso considerar que além de ser subjetivo é intencional.

Algumas vezes, a avaliacdo feita ndo condiz com os objetivos do avaliado,
como também, nem sempre o avaliador se satisfaz a0 defrontar-se com posturas
contraditorias aquilo que defende. A contrariedade sentida diante do processo de
avaliacdo funciona como impulsionadora a refaccéo, visto que, os homens séo seres
competitivos por natureza, e estdo sempre em busca da perfei¢cdo, mesmo sabendo que
iSs0 é uma utopia.

Pensar a avaliagdo nessa perspectiva impele a mencionar o tratamento que
Hoffmann (2010, p. 17), na obra Avaliacdo: mito ou desafio: uma perspectiva
construtivista, afere ao vocabulo: “A avaiacdo € a reflexdo transformada em acéo”.
Nessa perspectiva, 0 sujeito repensa a prética e usa 0S €ros ou acertos como
predmbul os que permeiam caminhos rumo ao avango do conhecimento.

O ato de avaliar esta presente em todos os ambientes, mas 0 espaco socia onde
esse processo € mais percebido é na escola. Nela convivem as pessoas que mais avaliam
e as que mais sdo avaliadas: professores e alunos.

No ambito educacional, a avaliagdo se configura como uma das questdes mais
problematicas na medida em gque amplia a dicotomia entre o discurso e a pratica dos

educadores. Um dos aspectos que diferencia a avaliagdo realizada fora dos muros da
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escola € que, na maioria das vezes, esta ndo tem propositos definidos e as estratégias
utilizadas sd0 sempre pessoais, enquanto que, na instituicdo de ensino, a avaliagdo tem
um objetivo final.

Perceber o0 ato avaliativo no campo do produto final diverge da base tedrico-
metodol 6gica, abordada por Hoffmann (2005), no livro Pontos e contrapontos. do
pensar ao agir em avaliacdo. Na obra supradita, a autora infere que a avaliacdo €
processual, ndo tem comego, meio ou fim. Dai, a necessidade de os educadores estarem
desmistificando os conceitos tradicionais arraigados na cultura escolar e passarem a
verificar que, devido o conhecimento ser dinamico, a avaliagdo escolar ndo deve ocorrer
por etapas, e sim de forma continua.

Na literatura de Oliveira; Chadwick (2007, p. 331) intitulada Aprender e
ensinar, avaliacdo € considerada “um método para adquirir e processar evidéncias
necessarias para melhorar a aprendizagem do aluno”, bem como, “um instrumento de
prética educativa que permite estabelecer a eficacia das varias intervengbes do
professor”. A postura dos autores remete a concepcdo de que a avaiagdo € um
mecanismo que envolve todos os sujeitos participes do processo de ensino-
aprendizagem, por esse motivo é fundamental que se tenha consciéncia do que € avaliar,
sua importancia e efeitos, a fim que sgja possivel transferir o conhecimento anterior a
uma nova situacéo de aprendizado.

Vista nesse formato, a avaliagdo passa a cumprir duas fungdes. subsidiar o
professor na andlise dos procedimentos de ensino utilizados e favorecer ao aluno a
oportunidade de retornar ao feito, afim de produzir conhecimentos sistematizados.

O processo avaliativo perpassa trés momentos diferentes, conforme prescrito
por Oliveira e Chadwick (2007), sdo eles. A avaiagdo diagndstica, a avaliagdo
formativa e a avaliacéo somativa.

A avaliacdo diagndstica € um mecanismo de selecdo que deve ser feita no
inicio do ano escolar a fim de gque se conheca 0 dunado e sgam feitos gjustes ao
programa de ensino que correspondam as necessidades de aprendizagem. Para este tipo
de avaliagdo sdo usados testes padronizados, entrevistas, pesguisa em documentos,

questionarios e observacdo direta do comportamento das criangas. Os instrumentos
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avaliativos devem ser precisos, pois, por meio deles, as decisdes sobre os rumos dos
educandos serdo tomadas. (OLIVEIRA; CHADWICK, 2007).

A avaliagdo formativa tem como objetivo principal fornecer ao professor
informagdes sobre o aprendizado do aluno no decurso escolar. Por meio dela é possivel
conhecer 0 grau de aprendizagem dos estudantes e adequar o programa a eles ou vice-
versa. Para tanto, sdo utilizados instrumentos formais (testes, redactes, projetos, fichas
avaliativas, entre outros) e informais (observagdo diéria do professor, correcdo das
tarefas de casa, acompanhamento dos deveres de classe, exercicios, relagdes entre os
alunos), com o intuito de detectar progressos e deficiéncias, tanto na formacdo do
alunado como na proposta curricular (OLIVEIRA; CHADWICK, 2007).

Sobre este momento avaliativo, os autores supracitados reiteram que,

0 propdsito deste tipo de avaliacdo € formar: fazer o que for preciso
para que 0 auno atinja os resultados previstos, ou mesmo para
modificar os objetivos, dependendo dos resultados. [...] O principio
gue comanda esse tipo de avaliagdo & se o auno ndo aprendeu €
porgue o ensino ndo foi adequado (OLIVEIRA; CHADWICK, 2007,
p. 337).

Os referidos autores generalizam a aprendizagem como responsabilidade da
escola, mas, € consensual que outros fatores interferem no processo de aprender. Optou-
se por ndo pontua-los para ndo haver distor¢des no avo da discusséo, porém concorda-
se gque, quando a escola ndo atende aos ansel os dos alunos, ndo esta respondendo ao seu
papel de instancia promotora do saber.

Oliveira; Chadwick (2007, p. 378) consideram a avaliacdo somativa como
modelo usado, tipicamente, com um objetivo final. Confirmam que neste modelo
avaliativo “o que esta em questdo € o produto e ndo 0 processo”.

E evidente que, no enfoque dessa modalidade avaliativa, os instrumentos
usados sdo as provas finais que, depois de analisadas pelo professor € atribuida uma
nota que deve corresponder a média definida pelas secretarias de educacéo de cada
regido. Essas convencbes determinam a aprovacdo ou reprovacdo dos estudantes em
alguns niveis de escolaridade, configurando-se assim, como controladora e

classificatoria
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Mesmo em tempos de mudancas, ainda ndo € possivel definir o tipo de
avaliagio mais adequada aos espacos escolares. E salutar conceber que estudos sobre os
pardmetros de avaliacdo se perpetuam nos patamares da educagdo brasileira como
basilares porque, mesmo que ocorra um processo de avaliagdo mecanico e simplista,
que ndo informe ao professor o estado real em que se encontra a aprendizagem dos
alunos e a eficiéncia do programa de ensino aplicado, a auséncia deste também contribui
para a deficiéncia da educacéo.

7

Compreende-se que avaliar é uma estratégia que deve ser utilizada pelas
escolas para recuperar o que néo foi aprendido. O grande problema esta no fato de que,
para uma parcela de professores, avaliar se tornou um ritual de busca de erros e
atribuicdo de notas. Por isso, que a elaboracéo de questbes eficientes nas atividades
avaliativas, ainda, ndo se configura como uma preocupagdo docente.

A observacdo in locu redizada para efetivacdo deste artigo, deixou evidente
que a avaliagdo somativa se perpetua na escola. Para confirmar tais conclusdes, serdo
esbocadas, a seguir, uma analise de questdes avaliativas aplicadas na turma do 5° ano do
ensino fundamental, a fim de que se vislumbre a anuéncia do carater pedagdgico a elas

atribuido.

Analise de questdes propostas para avaliar: o real e o pretendido

Os resultados que seréo apresentados correspondem a andlise de uma atividade
avaliativa realizada no 2° bimestre com uma turma do 5° Ano do Ensino Fundamental
de uma escola da rede estadual de M ossoré/RN.

Conforme descrito nos Parémetros Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental (BRASIL, 2001), ensinar aler, escrever e contar sdo competéncias basicas
que o auno deve adquirir ao longo dos Anos Iniciais. Para que se tenha certeza da
ampliacdo dos conhecimentos em relacdo a esses requisitos, € fundamental avaiar na
perspectiva critico-reflexiva

Normalmente, uma aula de leitura tem como objetivo principal a proficiénciae

a compreensdo dos alunos sobre 0 proposto e, nesse interim, 0 professor assume a
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funcéo de mediador no sentido de que acompanha os alunos analisando, paul atinamente,
0 gue necessita ser aprendido. Atrelados ao trabalho com os procedimentos de leitura,
surge a oralidade, a interpretacdo, a capacidade de argumentagcdo, a ortografia e a
gramaticalidade.

Na sequéncia, a aplicabilidade de atividades com estrutura vai se tornando
mais complexa e exigindo do professor a capacidade de diferenciar o nivel de
aprendizagem de seus aunos, observando-se que as salas de aula se caracterizam pela
heterogeneidade e isso imbui a perceber que cada ser tem seu jeito e tempo de aprender,
€, por isso, a avaliacdo deve respeitar os avancos, 0 dominio de saberes e a maturidade
intelectual.

E de fundamental importancia a utilizacio de aportes tedricos que
fundamentam a prética pedagdgica e os documentos institucionais que regem o ensino-
aprendizagem da entidade educativa, pelos docentes, para definir o instrumento de
avaliacdo que mais corresponde ao cendrio da sala de aula. Nas escolas brasileiras esse
percurso nem sempre se define no formato apresentado. As avaliagOes escolares ainda
ndo sdo elaboradas de modo a induzir o aluno a construir um pensamento critico,
criativo e reflexivo.

Mesmo essa situagdo cadtica sendo do conhecimento dos docentes e presente
nos discursos que clamam por uma educacdo de qualidade, a realidade é outra. Por esse
motivo, determinou-se como foco principal desse trabalho a andlise de uma atividade
avaliativa que apresenta questdes el aboradas de modo impreciso e ndo contribuem com
0 aprendizado devido ainumeras falhas detectadas.

Optou-se em fazer uma pesquisa documental porque, segundo Marconi e
Lakatos (2008, p. 48) os dados necessérios estavam restritos a documentos escritos que
puderam ser analisados no decurso do trabalho investigativo.

A fonte dos documentos foram 0s arquivos da secretaria escolar do 16cus da
pesquisa, com acesso autorizado pela gestora da referida instituicdo. Corresponde a
copia de uma atividade avaliativa de Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino
Fundamental, além do plano das atividades anuais e as Matrizes de Referéncia, Temas,

Topicos e Descritores da Prova Brasil 2011 que € o instrumento utilizado para avaliar o
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desempenho dos estudantes nas areas de linguagem e matematica neste ano escolar.
Tais fontes foram tratadas com fidedignidade, a fim de nd compactuar com o0s
problemas mencionados pelo autor supracitado em relacdo a falsificagdo e
desconhecimento dos objetivos (MARCONI; LAKATOS, 2008).

Para que 0 aluno possa desenvolver as competéncias na area da linguagem é
necessario ter o dominio de habilidades comunicativas que lhe permitam viver em
sociedade como: saber interagir verbamente, participar € compreender dialogos,
reconhecer e produzir variados tipos de textos que circulam no ambito da sociedade. Os
descritores que referendam o ensino da linguagem no 5° ano do Ensino Fundamental
tém foco na leitura considerando-a como fundamental para o desenvolvimento da
aprendizagem em todas as &reas do conhecimento e para o0 exercicio da cidadania
(BRASIL, 2008).

Partindo desses pressupostos, serdo apresentados os modelos de questdes
coletados na atividade avaliativa de Lingua Portuguesa, da turma mencionada, e suas
relagdes com os objetivos de aprendizagem definidos pelo professor e os descritores
referentes a este ano escolar.

A atividade avaiativa, em andise, apresenta um texto e sete questdes, assim
distribuidas:. Duas de multipla escolha; Uma de faso/verdadeiro; Uma de
correspondéncia; Uma de completagéo.

7z

O texto base escolhido é um poema intitulado Cimento armado. Ndo ha
referéncias sobre a sua autoria. E composto por vinte versos com rimas alternadas. Seu
modo de organizagdo € uma narrativa que retrata a transformacdo da pai sagem natural
em um ambiente cultural, no entanto, essa ideia ndo esta explicita no texto. A selegdo
vocabular € usual para criangas nessa fase de escol arizag&o.

Considerando-se que o referido poema consegue retratar o atual cenario da
cidade onde os alunos que responderam a atividade residem, enfatiza-se que nenhuma
das questbes propostas impele a pensar sobre as modificagoes que estdo ocorrendo no
espaco local.

A questdo 1, itens “a” e “b”, corresponde a0 descritor 1 das Matrizes de

Referéncia da Prova Brasil porque exige do aluno a localizacdo de informacbes
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expressas no texto (BRASIL, 2008). E uma questdo de mltipla escolha por apresentar
em seu enunciado um problema em forma de pergunta e sugerir possiveis solucgdes.
Oliveira; Chadwick (2007) afirmam gue quando este tipo de questdo € bem elaborado
pode trazer resultados satisfatorios nas habilidades de interpretagéo, andlise e avaliagéo.

O item “a” ndo atende aos parametros determinados pelos autores supracitados,
pois apresenta um enunciado de dificil compreensdo. Se o intuito era facilitar o
entendimento, considera-se que este nd se configurou como positivo devido a
complexidade com a qual foi elaborado. O item “b” estabelece a relacdo
causa/consequéncia entre partes e elementos que constroem a narrativa, pois as
alternativas propostas permitem ao aluno situar-se no contexto do poema.

A segunda questéo também se refere ao descritor 1, no entanto, o0 modelo
selecionado é percebido por Oliveira; Chadwick (2007, p. 362) como ineficientes, visto
que “1. € uma forma rudimentar de testar conhecimentos; 2. o aluno tem pelo menos
50% de chance de adivinhar a resposta.”

Ostépicos 3, 4 e 5 ndo atendem a nenhum dos descritores da Prova Brasil, pois
estes se referem ao tratamento didatico-pedagégico com a leitura e as questdes
apresentadas se caracterizam pelo aprendizado da pura gramética, sem que hagja relacéo
com o contexto.

A 32 guestédo é de muiltipla escolha e tem como foco principal 0 estudo
gramatical. Segundo os Par@metros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa o
dominio dos contelidos gramaticais devem ser mediados em tarefas de producéo de
textos a fim de que o auno possa refletir sobre a lingua. Nesse caso, ndo houve
preocupacao com 0 aspecto pontuado.

A forma de organizagdo do topico 4 utiliza duas colunas paraelas, com
palavras e numerais que a crianca deve relacionar, caracterizando-se assim como uma
questdo de correspondéncia. Conforme Oliveira; Chadwick (2007), este formato
desfavorece o raciocinio devido ao fato de que apenas possibilita a0 aunado o
estabel ecimento de relagdes simples sem necessidade de reflexdo.

A questdo 5 compactua com 0 ja exposto anteriormente sobre questbes de

multipla escolha, sendo que esta tem objetivos inerentes ao desenvolvimento da
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habilidade de conhecimento da terminologia, neste caso, a selegdo e classificagcdo dos
substantivos.

O 6° topico corresponde a completacdo de espacos em branco pelo aluno. Este
tipo de atividade pode ser considerado f&cil devido priorizar a memorizacdo, a
reproducéo da informacéo ou a reelaboracdo de situagOes-problemas. A questédo em
analise enfatiza apenas a escrita ortogréfica.

A Ultima questdo € um ditado de palavras que devem ser escritas com X ou CH
que serdo citadas pela professora. E de senso comum referendar que a docéncia utiliza
este tipo de atividade apenas para dar nota a ortografia, enquanto que, para Oliveira;
Chadwick (2007, p. 77), “a pedagogia do uso do ditado é outra”, € um exercicio de
solugdo de problemas, constituindo-se num instrumento eficiente para o
desenvolvimento da escrita

E pertinente mencionar a preocupaco que se deve ter com o caminho a ser
trilhado para a producdo da aprendizagem. Uma trilha inerente a construcdo processual
do saber, negando-se todas as possibilidades de aprender pela sorte e onde a avaliagdo

ndo ocorrerd de forma aleatéria e sem significado.

Finalizando...

Sabendo-se da contribui¢éo da avaliacéo para atransformagdo das modalidades
estruturais da inteligéncia é possivel nomear a intervencdo do professor, do curriculo e
das relacbes sociais como responsaveis pela inclusdo de elementos formuladores de
NOVOS consensos acerca do que sgja aprender e, concomitante a iSso, comungar com o
fato de que ndo existe método de ensino puro, mas formas adequadas de intervir no
Processo.

A comunidade escolar necessita de uma nova roupagem gue revista os sujeitos
nela inseridos de propostas avaliativas eficientes. A falta de preparo e informacéo de
alguns docentes pode ser considerada o maior inimigo do ato de aprender.

No locus da pesquisa, foram detectadas evidéncias correspondentes aos

aspectos acima elencados. E perceptivel a dificuldade de avaliar os alunos diante de
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elementos que respaldam a formagdo leitora e escritora como um aprendizado para a
vida.

Hé desequilibrio entre os objetivos propostos para 0 ensino da linguagem, com
énfase a0 processo de leitura e escrita, com as questdes apresentadas na atividade. A
avaliacdo de Lingua Portuguesa analisada se configurou como mais uma tarefa rotineira
para os aunos por obedecerem sempre a tradicional sequéncia: leitura, interpretacéo,
ortografia e gramética.

O cenario da referida atividade impossibilita a0 educando situar-se diante do
lido e aferir opinides pessoais, desobriga a releitura do contelido explanado em sala de
aula, desvaloriza a producédo textual, utiliza a gramatica de modo descontextualizado e
desconsidera a capacidade da crianca de inferir o aprendizado no cotidiano escolar
como usua avida

As orientagOes relativas aos descritores da Prova Brasil e dos Parametros
Curriculares Nacionais, em relacéo a linguagem, ndo foram contempladas na atividade
avaliativa em discusséo.

A andlise de apenas uma atividade avaliativa aplicada no espago escolar pode
ser percebida como algo minimo diante da demanda de tarefas as quais os alunos
participam no cotidiano da escola. No entanto, preocupa a quantidade de conflitos
detectados numa Unicatarefa avaiativa. Ta situacdo remete ao interesse em investigar a
concepcdo docente sobre o ato de avaliar, se os contelidos aplicados atendem as
necessidades de aprendizagem das criangas de modo particular, se as praticas
pedagbgicas sdo arbitrarias ou interativas e se ha didogo com o aunado diante dos
resultados de sua aprendizagem. Porém, isso € o recomego de uma nova investigagéo.

Encontra-se sobre a a ¢ada do professor a responsabilidade de proporcionar aos
alunos uma perspectiva de avaiacdo que corrobore para a aquisicéo do saber reflexivo
acerca dos conteudos trabalhados em &mbito escolar, caso contrario, a dicotomia
existente entre o pensar e 0 agir no processo de avaliagcdo continuard sendo reforcada
como um mito, conforme aerta Hoffman (2010).
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Resta, portanto, refazer os caminhos marcados pelos conflitos e
contradicbes do sistema avaliativo que vem, ao longo dos anos, doutrinando o auno
parareproduzir somente 0 que 0S manuais sugerem.

Cabe a docéncia romper com esses paradigmas e conceber a avaliacdo como

o desafio de fazer de novo. E fazendo que se aprende.
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