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RESUMO

O presente estudo parte das experiéncias vivenciadas pelos bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo & Docéncia - PIBID do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Piaui —
UFPI, Campus Ministro Reis Velloso, diante dos desafios enfrentados em escolas publicas da cidade
de Parnaiba — PI. Objetivamos apresentar relatos de praticas vivenciadas pelos bolsistas do PIBID e
sua contribuicdo na melhoria da qualidade da formagdo inicial dos professores e do ensino da
educacdo bésica. Metodologicamente nos fundamentamos em estudiosos como, Moreira (2011),
Moran (2013), Santos (2013), Severino (2007) e dentre outros que abordam a tematica em pauta. Os
resultados evidenciaram que os bolsistas do PIBID tém contribuido com agdes enriquecedoras
desenvolvidas nas escolas que atuam, através de atividades que envolvem a participacdo do auno no
processo educativo. Concluimos que os alunos se sentem estimulados e participam das atividades
propostas com dinamicidade, alegria e prazer.
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INTRODUCAO

Freguentemente ouvimos falar que a Educacdo formal ndo acompanha as mudancas
gue ocorrem na sociedade, haja vista a vel ocidade que essas mudangas acontecem, ao tempo
em que a escola, que € o loca em que se desenvolve a educacdo formal, ainda ndo estq
preparada, tanto em sua estrutura fisica como em relacdo aos recursos materiais e humanos
que possa atender as exigéncias da sociedade em tempo hébil. Ainda € muito comum
encontrarmos nas salas de aula praticas pedagogicas de professores fora da realidade do
auno, bem como posturas de professores ultrapassadas, que néo contribuem para o
desenvolvimento integral do aluno. Assim, a escola fica a desgar diante dos avancos
tecnol 6gicos de producéo e do conhecimento ja a cangados por alguns paises, ou seja, a escola
ainda ndo conseguiu trabalhar com o que € fundamental para uma formacgdo de qualidade que

corresponda a realidade do estudante.

Diante desse contexto e como académicos do curso de Pedagogia da Universidade
Federa do Piaui — UFPI e bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID atuando no nosso futuro campo profissional, portanto envolvidos no



sistema educacional, vemos que 0 processo de ensino e aprendizagem, ainda ocorre de forma
precaria, quanto a falta de metodologias inovadoras e motivadoras para a constru¢do de um
conhecimento significativo a fim de que despertem o interesse dos alunos em aprender de
forma prazerosa e obter resultados satisfatorios. Estimulos positivos séo necessarios para que
se obtenha sucesso no ensino e na aprendizagem do aluno, pois caso contrario afeta tanto no
que diz respeito afalta de estimulo oferecida por parte da escola e professor em sala de aula,
como também o nivel de desinteresse dos discentes em relacdo a sua participagdo nos
contelidos abordados em sala. Esse desinteresse surge muitas vezes em consequéncia da
monotonia presente no processo de ensino aprendizagem, na qual a escola encontra-se
assolada, em que o professor é mero transmissor de assuntos determinados em livros e 0 aluno

armazenador de conheci mentos.

O PIBID que tem por objetivo principal incentivar o académico das licenciaturas o
gosto pela docéncia, bem como a melhoria da qualidade da educacéo bésica, entende que séo
necessarias inovagcdes metodoldgicas que contribuam no aprimoramento da préatica
pedagdgica dos professores das escolas publicas. As atividades do PIBID sdo realizadas
através de quatro eixos. Eixo das AclBes de Monitoria, que consiste num atendimento e
acompanhamento individual ou pequenos grupos de alunos com dificuldades de
aprendizagem, o Eixo das Acles Pratico-Pedagogico, responsavel pela construcdo e
confeccdo de recursos pedagogicos que contribuam para o enriquecimento do processo de
ensino e aprendizagem, Eixo das Ac¢des da Gestdo, que redliza atividades de planegjamento,
execucdo e avaiacdo juntamente com o0s gestores da escola e o Eixo das Acbes
Complementares que tem como objetivo organizar, articular e redizar eventos, palestras,
oficinas, debates, minicursos a fim de enriquecer as ag0es realizadas no contexto escolar,
envolvendo toda a comunidade académica

M etodol ogicamente utilizaremos de relatos de experiéncias dos bolsistas do PIBID
sobre as atividades planejadas e desenvolvidas em um dos eixos do PIBID que € denominado
de “Eixo das A¢des Complementares”. Essas agOes favorecem a construcdo de novas préticas
pedagdgicas a fim de desenvolver uma aprendizagem mais significativa. Nossa intensdo é
fazer com que o auno se sinta parte do ambiente escolar, pois é necessaria uma escola que
garanta uma aprendizagem que faca sentido ao aluno, que ele viva um processo de ensino e
aprendizagem associado com a sua realidade, utilizando os conhecimentos aprendidos na
escola com o0 seu dia a dia, e entrelagando com 0 seu contexto socio-politico, econdémico e

cultural.



Acredita-se que esse estudo tem caracteristicas que podem ser associadas a uma
pesquisa participante, hga vista ser os bolsistas investigadores da contribuicdo que esse
programa oferece a0 processo educativo da escola, bem como a participacdo ativa desses
bolsistas para 0 proprio desenvolvimento das acdes do PIBID nas escolas em parceria. Para
melhor compreendermos a relagdo existente entre investigador e pesquisa participante
evocamos Severino (2007, p. 120) que afirma que pesquisa participante:

E aguela em que o pesquisador, para realizar a observaco dos fendmenos,
compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma
sistemética e permanente, a0 longo do tempo da pesquisa, das suas
atividades. O pesquisador coloca-se numa postura de identificagdo com os
pesquisados. Passa a interagir com eles em todas as situacOes,
acompanhando todas as agles praticadas pelos sujeitos. Observando as
manifestagbes dos sujeitos e as sSituagbes vividas, vai registrando

descritivamente todos os elementos observados bem como as andlises e
consideracfes que fizer ao longo dessa participacao.

Observamos que esse tipo de pesquisa identifica o pesquisador como agente ativo no
universo em que estd inserido, a fim de que possa colaborar com agles inovadoras e
significativas. Pois a pesquisa deve fazer do pesquisador e do pesquisado ndo sO elementos
gue compde o estudo, como um objeto, mas concebe o0 estudo, passivel de mudanca e levanta

questBes para isso, pesquisa que ndo so se detém nas mudancas e sSsim como muda-las.

A escola como j& se sabe, ndo é uma ilha isolada em que os conhecimentos se dao
internamente entre as paredes das salas de aula, pelo contr&rio, 0 conhecimento se dar de
forma reciproca, entre a escola e meio, conhecimento este que se da e se adquire na relacéo
com o0 mundo e com o sujeito e que o papel da escola € formalizar, organizar, estruturar e
sistematizar esse conhecimento informal. Infelizmente, parte dos sujeitos que dela fazem
parte, no caso especifico, os professores, diante das dificuldades que encontram, acomodam-
se e ndo procuram realizar sua prética pedagogica com qualidade a fim de contribuir com um
ensino de qualidade e significativo para o aluno, pois a materializagdo de um ensino de
qualidade requer uma pratica pedagdgica inovadora frente a velocidade em que as mudancas
estdo acontecendo em nossa sociedade. Se assim n&o acontecerem nossos alunos ficaréo
sempre aguém, impossibilitados de acompanhar as inovagdes que contribuem para
desenvolver um pensamento mais critico e reflexivo de sua realidade. Segundo Evelyse
(2011, apud, Fernandes, 2011, p. 2) “No6s ainda temos uma escola que treina o aluno para

memorizar e ndo para pensar”.



Como bolsistas do PIBID, propomos inovagdes metodol égicas que possam contribuir
para se construir um processo de ensino e aprendizagem significativo, em que o auno sga
sujeito participe de sua propria aprendizagem. E necessario e urgente educadores que
acreditem gue a educacdo é fundamental e necesséria para a construcéo de sujeitos criticos e
reflexivos, portanto urge gque os sujeitos que dela fazem parte entendam que a escola deve ser
compreendida como um espago sociocultural, onde todos participem das acbes |a
desenvolvidas. Diante disso, as praticas pedagogicas dos docentes devem ser inovadoras,

tendo a pesqguisa como ponto de partida para novas construgdes do saber.

A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E O DESENVOLVIMENTO DO ALUNO

A funcéo formadora da escola nunca foi t&o questionada nos dias atuais. Indagacdes
que pde em duvida, que individuos estdo querendo formar nas escolas hoje? E que ensino esta
sendo oferecido? E que aprendizagem esta querendo alcancar? A maioria das instituicdes
educacionais apresenta um distanciamento significativo do que € vivenciado em sala de aula
pelo aluno e de sua realidade.

A escola precisa re-aprender a ser uma organizagdo efetivamente
significativa, inovadora, empreendedora. A escola € previsivel demais,
burocréica demais, pouco estimulante para os bons professores e alunos.
N&o ha receitas féceis, nem medidas simples. Mas essa escola esta
envelhecida nos seus métodos, procedimentos e curriculos. A maioria das
escolas e universidades se distanciam velozmente da sociedade, das
demandas atuais. Sobrevivem porque sdo espacos obrigatdrios e legitimados
pelo Estado. [...]. (MORAN, 2008, p. 1).

Partindo da premissa que a escola ignora dois pontos fundamentais na vida escolar do
aluno: o potencia revelador do contelido e a capacidade do aluno de fazer a relacdo do
material estudado de forma consistente, garante o fracasso escolar deste aluno, surge ai 0 “X”
da questdo, que faz com gque um aluno passe de uma série a outra sem saber o suficiente de
Matematica, Portugués, Geografia e Histéria e tantas outras disciplinas e chegam até a

universidade com déficit nos conhecimentos necessarios paraingressar no ensino superior.

[...] Hoje milh&es de alunos passam de um ano para 0 outro sem pesquisar,
sem gostar de ler, sem situaces significativas vividas. Ndo guardam nada de
interessante do que fizeram a maior parte do tempo. H& uma sensagéo de
inutilidade em muitos conteldos aprendidos s6 para livrar-se de tarefas
obrigatdrias. [...] (MORAN, 2008, p. 2).



Assim sendo, faz com que o aluno se torne um espectador dos contelidos apresentados
pelo professor. Precisamos de uma escola preocupada com o aluno, em que ele é também o
protagonista no seu processo de ensino e aprendizagem. Precisamos de educadores que sgjam

mediadores e ndo meros informantes.
Santos (2012, p. 1) afirma que o professor deve:

Ensinar a pescar ao invés de entregar o peixe. Fazer do caminho, e ndo da
chegada, a razéo da jornada. Aprender com os erros. Todas essas maximas,
sd0 embasadoras de uma nova postura diante do mundo, sdo, também, o
ponto de partida da promoc&o de uma aprendizagem significativa.

Salientamos entdo, que vivemos num momento em que a ciéncia coloca a provatudo e
todos, em que o conhecimento se transforma a cada segundo, coisas que nesse instante
acreditamos que sgja o verdadeiro, tedricos, estudiosos e pesquisadores, ja apontam novas
explicaghes e levantam outros questionamentos. Ja superamos 0 tempo em que, 0 que o aluno
sabia ndo era levado em conta, ja ultrapassamos as inverdades do individuo concebido como
uma “tdbula rasa”’, ou sga, ndo tinha aprendizados e conhecimentos. Com as mudangas
ocorridas na sociedade, principalmente com o avancgo tecnoldgico que expandiu as formas de
comunicagdo devemos entender que a maioria dos alunos das nossas escolas é até mais
sabedores e bem informados do que a propria escola. “A evolugdo da humanidade depende
diretamente da evolugdo de como vemos e compreendemos 0 mundo e essa visdo €
essencialmente determinada pela maneira pela qual aprendemos a aprender o mundo”
(SANTOS, 2012, p. 1).

Podemos observar que parte dos alunos obtém informacgdes através de outros meios
como internet, televisdo, radio dentre outros, portanto, ndo € mais sO ha escola que 0 aluno
adquire conhecimentos, entretanto entendemos que é na escola que o aluno deve construir um
conhecimento sistematizado, portanto cientifico que dar oportunidade ao aluno de transformar
0s saberes que eles ja tém em conhecimentos mais elaborados. Diante disso, cabe a escola
formar o aluno a partir dos saberes que eles jatrazem e adquirem ao longo do tempo. Somente
assim, os alunos sairdo de suas posi¢oes de meros coadjuvantes na escola e passaréo a exercer
0 papel principal, protagonistas na construcéo do seu saber, tendo em vista que, iréo interagir
dentro do ambiente escolar em busca de sua autonomia, consequentemente de sujeitos

pensantes, criticos, portanto transformadores da sua realidade e da sociedade.

Mas para que haja essa integracdo, e 0 auno possa pensar dessa maneira, o professor

deve ter uma prética pedagogica critica e reflexiva, se apropriando da pesquisa, a fim de



contribuir para a formagd de um auno também critico e reflexivo, ou sga, um educador
mediador do processo de ensinar e aprender. Compete ao professor atualizar-se, através de
leituras, eventos educativos, dentre outros a fim de contribuir na formagcdo do auno,
tornando-se um elo entre o que 0 aluno ja sabe e o0 ele vira a adquirir de novos conhecimentos.
Diante dessa responsabilidade do professor surgem questdes que fazem parte da realidade da
profissdo docente: sera que depois das lutas cotidianas do professor, na maioria das vezes que
trabalha nos turnos manh3, tarde, noite e finais de semana, ainda ha folego parair a busca de
novas acbes voltadas para sua qualificacdo? Onde fica a vontade de plangar algo novo e

criativo para seu alunado, diante do estresse ocasionado pelo excesso do traba ho?

A realidade vivenciada dentro das escolas pel os professores como, salas superlotadas,
baixos saérios, sdo fatores que contribuem para que o docente tenda a conformar-se com sua
condi¢do, gerando insatisfacdo e desmotivacdo pela sua qualificagdo e aprimoramento da sua
profissdo. Entretanto, diante de todas essas controvérsias, compete ao docente investir na sua
qualificacdo a fim de que néo reproduza préticas tradicionais que, na maioria das vezes, s
inocuas para a formagdo do aluno. Isso atribui ao professor uma responsabilidade maior de
gue ensinar a aprender ndo € transmitir contelidos, mas é buscar, comparar, pesquisar,
produzir, investigar, comunicar. Nao se admitem mais seres passivos, mas individuos que
sgjam autbnomos, criticos, criativos e competentes intelectualmente, emocionalmente e

eticamente.

Diante do entendimento tedrico do que sga a aprendizagem significativa ilustramos
com um fato acontecido na escola que atuamos como bolsistas, especificamente, em uma saa
de aula, consequéncias, apresentadas por algumas criangas, que vivenciam atividades
realizadas sem um significado para elas. Nés, bolsista do PIBID, em uma das escolas que
atuamos, pedimos que as criangas do Infantil V pintassem o cenario que caracterizava a
tematica de um dos projetos em execugdo na escola. Primeiro iniciou a atividade com uma
breve roda de conversa para que as criangas pudessem compreender os elementos daquela
ilustracéo que iriam pintar, depois pedimos as criangas que pegassem seus lapis de cor, neste
momento a professora da turma ndo estava em sala, saira para falar com a diretora e uma das
criangas falou “tio eu ndo quero pintar” e outra crianga também insatisfeita afirma ndo querer
também colorir a imagem, ai questionamos o0 porqué “é porque a tia sé faz isso, pintar e ja
estamos cansadas”.

A fala dessas criancas nos mostra quéo repetitiva esta a pintura na sala de aula, o que

nos assustou, pois € uma das atividades que desperta mais prazer para as criangas de 4 e 5



anos de idade, entretanto tornou-se algo enfadonho, chato, cansativo, porque a professora
preenche toda a aula com atividades de desenho e pintura. Verificamos que, aém dessa
professora, outras acreditam ser o momento da pintura e do desenho, o horario de descansar, e
aproveitam esse momento para fazerem outras atividades, como correcdo de trabalhos
realizados nos cadernos dentre outros, menos acompanhar 0 processo de desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor de seus alunos. Educadores como estes ndo se preocupam em dar
sentido a um ensino que se mantém aprisionado em metodologias repetitivas e de
memorizacdo. Verificamos também que a maioria das criangas Educacdo Infantil ou do
primeiro ano do Ensino Fundamental sabem contar 1 até 10, de forma mecénica, pois ndo tém
aideia de quantidade, ou sgja, 0 que 0 nimero 10 representa.

Esta realidade inicia desde a Educacdo Infantil, dando continuidade no Ensino
Fundamental perdurando nos niveis de ensino posteriores, chegando até ao ensino superior,
quando conseguem galgar esse nivel. Diante disso nos deparamos com situages apresentadas
por Bernardo (2013, p. 92) através de exemplos coletados nas falas de alunos que continuam
na escola, mas ndo veem sentido que associem com a sua realidade, vegjamos esse relato do
autor: “Jodo admite que, até a 42 série, ainda gostava das professoras, mas da 5% em diante,
ndo conseguiu aprender mais nada.” Esse € um processo dificil de reverter em que o auno
passa de um ano para 0 outro sem aprender nada. Uma pesquisa realizada pelo Centro
Brasileiro de Andlise e Plangjamento - CEBRAP, levantamento feito pela Fundagéo Victor
Civita (FVC) intitulada, “O gue pensam os jovens de Baixa Renda sobre a Escola”, pesquisa
coordenada pelo economista Haroldo da Gama Torres, que ouviu jovens entre 15 e 19 anos de
Recife e S0 Paulo, traz a tona discursos como estes: “Nunca vou entender Matemética,
aquilo nédo serve pra nada”, menina de 16 anos de S&o Paulo, que estuda e trabalha. “Pra mim,
a escola parou no tempo”, menina de 19 anos, de Sdo Paulo, que trabalha e abandonou os
estudos ha dois anos, outro aluno diz: “Eu estava perdendo tempo com Quimica e Fisica”.
(BERNARDO, 2013, p. 92-93).

Falas como estas de alunos das escolas publicas de Recife e Sao Paulo sdo presentes
em muitos outros lugares do Brasil, nesta pesquisa um dos dados colhidos e que nos faz
pensar mais uma vez no que esta sendo ensinado nas escolas brasileiras é o fato de que estes
alunos entrevistados tem dificuldade em atribuir sentido ao contetido ministrado nas escolas.
Esses depoimentos, considerados alarmantes, nos faz refletirmos que o individuo que passa no

minimo doze anos de sua vida em uma escola que ndo procura associar 0s conteidos que séo



trabalhados com a realidade do aluno contribui para reproduzir interesses da sociedade,

representada por grupos que detém o poder.

Diante desse contexto, nos bolsistas do PIBID do curso de Pedagogia da UFPI de
Parnaiba — Pl entendemos que para haver resultados favoréveis no processo educativo da
escola, necessario se faz que, os contetidos trabal hados na escola tem que ser associados com
a realidade dos alunos para que esses encontrem um significado que corresponda as suas
necessidades e interesses, isso acontece através de uma aprendizagem significativa. “E
importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagdo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos[...]” (MOREIRA, 2011, p. 14). Significadizer
que aprender significativamente é ampliar as ideias ja existentes na estrutura mental do
individuo sobre determinado conceito, para que sgja capaz de relacionar e acessar com 0S
contelidos que vira a aprender.

Para melhor compreensdo da aprendizagem significativa elucidamos Moreira (2011, p.

173) para explicitar os principios dessa aprendizagem.

O primeiro desses principios é a esséncia da aprendizagem significativa: o
conhecimento prévio € a varidvel que mais influencia a agquisicdo, com
significado, de novos conhecimentos. O segundo implica ainteragdo socia e
0 questionamento como elementos centrais na facilitacdo da aprendizagem
significativa critica: € mais importante aprender a perguntar do que aprender
“respostas certas”. E igualmente importante aprender a partir de distintos
materials educativos: o livro unico — o chamado livro de texto — fornece uma
Unica visdo, ndo estimula o questionamento e da a “resposta certa”
(MOREIRA, 2011, p. 173).

Como podemos observar a aprendizagem sO tem significado se existir um
entrelacamento entre a teoria e a pratica, ou sgja, 0s conteidos trabalhados na escola devem
sempre ser associados com a realidade dos alunos para gque eles possam encontrar significado
no que aprendem e se tornarem sujeitos participes do processo de ensino e aprendizagem, e
assim compreender o que aprendem fazendo associagdo com o seu cotidiano.

Por outro lado, contrastando com a aprendizagem significativa, Ausubel
define aprendizagem mecénica como sendo a aprendizagem de novas
informagcBes com pouca ou nenhuma relacdo a conteldos relevantes
existentes na estrutura cognitiva. Nesse caso, 0 novo conhecimento é
armazenado de maneira arbitréria: ndo ha interagdo entre a nova informagéo
e aguela ja armazenada, dificultando, assim a retencdo. A aprendizagem de
pares de silabas sem sentido é um exemplo tipico de aprendizagem
mecanica, porém a simples memorizacdo de formulas mateméticas, leis e
conceitos pode também, ser tomada como exemplo, embora se possa
argumentar que algum tipo de associagdo ocorrera nesse caso. (MOREIRA e
MASINI, 2006, apud, MOREIRA, 2011, p. 104).



ANALISE DOSDADOS

Entendemos que a andlise dos dados € de fundamental importancia por ser 0 momento
em que apresentamos os fatos vivenciados e experienciados pelo pesquisador que esteve em
contato direto com a realidade observada. Assim, apresentaremos as atividades realizadas
pelos bolsistas do PIBID no inicio do segundo semestre do ano de 2013 em uma das escolas
conveniadas com o PIBID. Essa escola trabalha com a Educacéo Infantil, atendendo criangas

de 4 a5 anos. S0 nove (9) salas de aulas, com média de 18 alunos por sala.

Atividade 1 - Producgdo de uma Maquete: na segunda semana de agosto o Eixo das Agoes
Complementares realizou na Semana em Comemoragdo ao Dia de aniversario da Cidade de
Parnaiba a producdo de uma Maquete dos pontos turisticos mais conhecidos da cidade dentre
eles a Praiada Pedrado Sal. A atividade foi realizada em uma das turmas do Infantil V, com
19 criangas. Primeiramente iniciamos uma roda de conversa sobre a data Comemorativa do
aniversario da Cidade de Parnaiba, em gque questionavamos sobre as caracteristicas climaticas
da cidade e de seus pontos turisticos. Depois desta conversa passamos um video do Hino da
Cidade de Parnaiba com varias imagens da propria cidade. Realizamos também uma
explicacdo sobre 0 que era 0 Hino e apos a conversa fizemos questionamentos sobre a Praia
da Pedra do Sal, como: se todos conheciam, 0 que tinha na praia, como era a praia e quem
sabe 0 que era uma usina edlica. Depois destas perguntas passamos varias imagens da praia

em estudo para que as criancgas fixassem os aspectos apresentados e discutidos na atividade.

Em seguida dividimos as criangcas em grupos, com suas respectivas atividades, para
darmos inicio a producdo da Maguete da Praia da Pedra do Sal. Perguntamos as criangas em
quais grupos €elas queriam participar, o primeiro grupo ficou responsavel por fazer a pintura
da areia e da agua da praia; o segundo grupo ficou responsavel por produzir os barcos; o
terceiro grupo ficou para produzir os cata ventos da usina edlica e o quarto grupo produziu o
farol da praia. A atividade se estendeu durante todo o horario de aula. As criancas se
divertiam muito e faziam questdo de participarem de todas as etapas até a conclusdo da
maquete.

Para corroborar esse fato buscamos a contribuicéo de Fernandes (2011, p. 2) quando

afirmaque:



[...] Uma boa situac&o de aprendizagem € aquela em que as criangas pensam
sobre o contelido estudado. [...]. Além disso, 0 assunto trabalhado deve
manter suas caracteristicas socioculturais reais, sem se transformar em um
objeto escolar vazio de significado social.

No desenvolvimento dessa atividade percebemos a diversidade de informagdes
proporcionada aos alunos de forma criativa, que iam se transformando em conhecimentos
produzidos pelos bolsistas e alunos, pois enquanto eles construiam a maquete estavam
aprendendo o contelido sobre 0s pontos turisticos da sua cidade, bem como a desenvolverem

Sua convivéncia em grupo.

Atividade 2 - Confeccdo de um globo terrestre: na primeira semana de setembro do ano de
2013, conforme o Projeto denominado, “Preservacdo do Meio Ambiente”, fizemos com as
criancas a producdo de um globo terrestre com a finalidade de falarmos sobre a importancia
da preservacdo da &gua. A atividade aconteceu em uma das turmas do Infantil V, com 14
criangas. Iniciamos com uma roda de conversa, trouxemos para a saa de aula um globo
terrestre para que as criangas pudessem tocar e ver de perto como era nosso planeta.
Perguntamos qual era o formato do nosso planeta, todos responderam que era redondo, depois
perguntamos se todas sabiam o que era aquela bola que tinhamos trazido, e foram vérias as
respostas, disseram que era o planeta, a terra, uma bola, um globo terrestre. Continuamos a
questiona-los, mas o que é um globo? O que € essa parte azul no globo? E essa parte colorida?
Dessa maneira eles puderam identificar os continentes e paises a agua e sua importancia para

nossavida

Apds estas perguntas, distribuimos algumas revistas e figuras, para que as criangas
pudessem identificar ilustracfes tivessem a presenca da agua. Dentre as varias figuras havia o
mar, O rio, a cachoeira, um pogo, uma crian¢a tomando banho, uma crianca regando as folhas,
as plantas, a chuva, uma crianca chorando e outras figuras, sempre com o objetivo que elas
identificassem que a &gua estava presente em tudo e gque €la € muito importante e essencial
para a nossa vida. As criancas puderam verificar que ndo sO existe &gua na parte azul do
globo, mas em tudo, nas pessoas, nas plantas. Por ultimo dividimos a turma em duplas e
distribuimos uma parte de uma bola de isopor para cada crianca e tintas guache para pintarem

seu préprio globo terrestre.

Nessa atividade procuramos situar os alunos em relacéo ao espaco em que Vivemos
mostrando as riquezas que o mundo nos oferece, como também os cuidados que precisamos
ter para preservar 0 nosso ambiente a fim de termos mais qualidade de vida. Procuramos



desenvolver as atividades de forma que os aunos compreendessem o significado do que
estavam aprendendo, apesar de se tratar de alunos do Infantil V, mas observamos como eles
prestavam atencdo e sentiam prazer de participarem das atividades. Nesse sentido, Santos
(2012, p. 4), afirma que: “Toda aprendizagem so €, de fato, significativamente, caso se insira
de forma ativa na realidade. Intervir no real é o fim Ultimo da aprendizagem [...]” (SANTOS,
2012, p. 4).

No decorrer das duas atividades apresentadas observamos o entusiasmo das criangas
estarem participando desse processo de construgdo do conhecimento, o que contribui para
acreditarmos que a pratica pedagogica do docente deve envolver metodologias inovadoras que
permita 0 aluno aprender fazendo e assim descobrir o significado do que esta aprendendo ao
tempo em que constréi no auno sua autonomia, consequentemente sua capaci dade de reflexdo
sobre tudo que faz parte do seu cotidiano. Diante desse contexto entendemos que 0 processo
de ensino e aprendizagem deve se dar através de uma pratica pedagdgica acompanhada de
metodologias inovadoras, ricas em significado para com o auno, pois “aprender
significativamente é ampliar e reconfigurar ideias ja existentes na estrutura mental e com isso
ser capaz de relacionar e acessar novos contetidos”. (FERNANDES, 2011, p. 1).

Dessa maneira a pratica dos aunos bolsistas do PIBID centraliza suas acfes
metodol 6gicas e pedagogicas na criagdo de atividades que questionam e colocam a tona,
duvidas na cabeca dos alunos, “se as salas de aula do mundo todo fossem um caldeirdo de
duvidas, e ndo de respostas prontas, haveria mais tempero para saborear os pratos do
conhecimento” (CURY, 2012, p. 56). Precisamos formar sujeitos que se perguntem: para que
me serve saber dos afluentes do rio amazonas?

Muitos, como Einstein, ndo se adaptam ao curriculo da escola. O curriculo
escolar € como um restaurante de um prato so. O problema € que se serve 0

mesmo prato todos os dias. Para todos os aunos. Transmite as matérias do
mesmo jeito, sem estimular o apetite intelectual deles. (CURY, 2012, p. 56).

Outros questionamentos rodeiam também a cabeca de nossos educandos como, para
que vou precisar saber aquelas férmulas de Quimica? Onde vou usar e aplicar aquel as nocoes
de fisica? Quase ndo somos estimulados a compreender os contelidos ensinados nas escolas,
bem como seu significado e sua aplicabilidade no contexto social, no qual o aluno esta

inserido.

Para corroborar esse fato buscamos a contribuicéo de Fernandes (2011, p. 2) quando

afirmaque:



[...] Uma boa situac&o de aprendizagem € aquela em que as criangas pensam
sobre o contelido estudado. [...]. Além disso, 0 assunto trabalhado deve
manter suas caracteristicas socioculturais reais, sem se transformar em um
objeto escolar vazio de significado social.

Assim sendo, cabe a todos envolvidos no processo educativo refletir sobre a sua
contribuicdo na formacéo do discente a fim de proporcionar um ensino de qualidade para que
0s resultados da aprendizagem também sejam de qualidade e contribua para a construgdo de
homens conscientes do seu papel na sociedade.

CONSIDERACOESFINAIS

Entdo continuamos a nos perguntar, que caminhos nossa educagdo esta querendo
trilhar, que escolas estédo querendo construir, uma escola que nos preparem para a vida ou uma
escola desconectada da vida? As vezes parece ser a escola e a vida dois extremos, t&o
distantes um do outro que nunca se cruzam. Um professor que ndo sabe o0 que € Facebook,
Whatsapp, ou ssimplesmente acessar 0 Google, como diz os jovens “ndo da pra acreditar”,
alunos que ndo pesquisam, estdo “fora de moda”. Alguns educadores precisam sair dainércia
em que vivem e acreditarem que o fazer pedagdgico do docente podera dar novos rumos no
processo educativo, contribuindo para diminuir ou extinguir os indices aarmantes de
repeténcia, evasdo e de ma formagdo escolar. Devemos ter consciéncia de que todos os
individuos sdo capazes de aprender, entretanto precisam ser mais estimulados para que
desenvolvam sua autoestima, consequentemente, adquirir maior confianca em s, a fim de
descobrirem suas potencialidades.

Diante desse contexto, os educadores devem considerar os conhecimentos que 0S
alunos tém, pois o entrelacamento desses conhecimentos com 0s que sdo trabalhados na
escola s enriquecera o processo educativo dando mais significado a aprendizagem do aluno.
Temos ainda que considerar que vivemos um momento de mudangas constantes. Nunca fomos
tdo cobrados, a criar, a inovar, portanto urge mudangas nas préticas pedagogicas dos
educadores, bem como em suas posturas para que favorecam a construcéo de um aluno critico
e reflexivo, capaz de se relacionar com uma sociedade chela de incertezas. Agindo dessa
forma podemos contribuir na formacéo pessoal e profissional dos educandos, a fim de que
sejam seres ativos e corresponsaveis pelo seu aprendizado. Esse pensamento converge para a
proposta do PIBID que entende que dando significado ao que fazemos teremos uma educacgéo
de qualidade.



E de competéncia dos educadores organizar Situacdes de ensino que proporcione
reflexdes continuas em quem ensina e em guem aprende associando-as com 0S aspectos
sociais, politicos, econdmicos e culturais presentes no cotidiano do auno, € ndo um
conhecimento dissociado do mundo que o circunda. Pretendemos que esse artigo contribua
para despertar nos leitores, especificamente os que fazem parte da educacéo formal, reflexdes
sobre a escola, 0 aluno e o fazer pedagbgico do docente. Questionamentos, hipoteses,
indignagdes que sdo necessarias para despertar, nos que fazem a educacdo, a importancia do
compromisso assumido quanto a tarefa de educar seres criticos, reflexivos, capazes de

contribuirem na construgdo de um mundo mais humano.
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