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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia de uma Roda de Leitura, analisando o
processo de plangjamento e execucdo da atividade, bem como as contribuicfes na formacéo de leitores. Tendo
como base os estudos sobre Educacgo Literaria no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco,
a experiéncia relatada teve como metodologia o planegjamento de uma roda de leitura para uma turma do 4° ano
do Ensino Fundamental, levando em consideracdo os critérios de selecdo do texto literario e utilizando quatro
etapas basicas. motivagdo, leitura, exploracdo e extrapolagdo. Com os resultados percebemos que os alunos
mostraram-se bastante participativos, dialogando durante os momentos de reflex&o, relacionando a vivéncia
imaginativa proporcionada pelo livro com suas vivéncias reais de maneira critica. Sendo assim, concluiu-se que

sdo atividades que promovem a problematizacéo e reflexdo conjunta sobre os textos literarios que contribuem
positivamente para a formacao de leitores criticos e ativos.
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1INTRODUCAO

Uma das teméticas que hoje vem sendo bastante discutida na &rea da Educacéo diz
respeito a formacdo de leitores. Na contemporaneidade, formar leitores € um papel que é
atribuido principalmente a escola e mais precisamente, ao professor. Quando tratamos desse
trabalho deve ser levado em consideragéo que mesmo antes de as criangas entrarem no meio
escolar, elas ja trazem consigo experiéncias de leitura em suas casas e comunidades. Portanto,
este € um aspecto que merece atencdo quando pensamos em formacdo de leitores. embora as
criancas ja leilam e muitas vezes ja tenham despertado interesse pela leitura desde cedo, a
prética pedagdgica do professor deve ter uma intencionaidade, ndo a de permitir apenas o
acesso a leitura, mas a de possibilitar a reflexdo a partir dela. Isto quer dizer que néo basta
apenas expor e disponibilizar livros, mas criar estratégias como rodas de historia, contagoes,
exposicoes orais, entre outros, para que além de despertar nas criangas 0 gosto pela leitura,
haja a formacdo de leitores criticos. Como ressalta Branddo e Rosa (2010): para que de
ouvintes ativos as criangas passem a ser leitores ativos.

O trabalho com a literatura infantil, um dos elementos que merece esta

intencionalidade do professor, aparece muitas vezes oscilando entre a fruicéo e a obrigacéo
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(Riter, 2009). Significa dizer que o texto literério ou € deixado a livre escolha e leitura dos
alunos, ou é utilizado para a realizacdo de fichas de compreensdo e avaliagdo. Sendo assim,
percebemos que poucas vezes sd0 criadas condi¢des para que os aunos participem de uma
reflexéo conjunta sobre a literatura (Brandao; Rosa, 2010) a partir do didogo e da interacéo
entre 0s pares com a presenca de um mediador.

Em primeira instancia deixamos claro que ndo negamos o prazer fruitivo, funcéo
propria da literatura, nem o papel que a escola tem de realizar suas regulagens e processos
avaliativos, mas levamos em consideracdo as funcdes de reflexéo e transformacdo (ISER in
RITER, 2009), que consistem em outras formas como a literatura atua sobre o sujeito. Além
de dar margens ao leitor para a vivéncia imaginativa e fruicdo estética, o texto liter&rio tem
uma poténcia formativa e transformativa (LARROSA, 2003), uma vez que pode despertar
questdes proprias do ser humano: suas alegrias, conflitos, desgos, possibilitando outras
formas de pensar, querer e realizar (CAVALCANTI, 2002). Diante disso, Bezerra (2013)
corrobora dizendo gue as rodas de conversa sobre a literatura sdo atividades que precisam ter
carater intencional, visto que “é necessario gue os educandos percebam o texto literédrio como
producdo humana que remete a questdes sociais e a questdes proprias do ser humano, e que
revelam muitas vezes a sua realidade, o seu contexto” (BEZERRA, 2013, p.6). Neste sentido,
estd em jogo a formagdo de leitores criticos capazes de refletir sobre o que diz a literatura,
produzindo sentidos na relagdo com o autor e com 0s outros leitores; e transformar suas
realidades. Portanto, o presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia de uma Roda
de Leitura, analisando o processo de plangjamento e execucdo da atividade, bem como as

contribuigdes naformacdo de leitores.

2METODOLOGIA

A Roda de Leiturafoi fruto de uma atividade pratica solicitada na disciplina Educagdo
Literé&ria na Escola e na Biblioteca, ofertada pelo Curso de Pedagogia da Universidade
Federa de Pernambuco. Inicialmente, discutimos em sala de aula sobre os el ementos tedricos
propostos pela disciplina: o letramento literario na escola e na biblioteca; acervos, espacos de
leitura e propostas pedagdgicas para a educacao literaria; a mediacdo do professor naleiturae

compreensdo de textos literarios; e a roda de historia com estratégia de formacao de leitores.
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Em determinando momento da disciplina fomos orientadas a plangjar uma roda de conversa
para um grupo de sujeitos de um espago escolar ou ndo escolar.

O espaco escolhido foi uma escola publica da rede municipal do Recife, na qua
tivemos a oportunidade de observar uma turma do 4° ano do ensino fundamental para
posteriormente realizarmos o plangamento com base na faixa etaria das criancas e na
dindmica do grupo. Pensando nestes elementos observados, seguimos em primeiro momento
os critérios de selecdo de um bom texto literario propostos por Caio Riter (2009), escolhendo
por fim o livro de literatura infantil “O Trem da Amizade” escrito e ilustrado por Wolfgang
Slawski, em torno do qual foi construido o plangamento. Tratase de um livro
contemporaneo, escrito em forma de narrativa, que conta a trajetéria de um homem chamado
Artur que todos os dias aguardava a visita de alguém numa estagdo de trem. Como nunca
ninguém o visitava, 0 homem embarcou em um trem, fazendo amizade com varias pessoas a0
longo da viagem.

Um dos aspectos que possibilitaram a escolha do livro foram os riscos a interpretacéo
gue o texto apresenta, além de possibilitar aos leitores ou ouvintes uma vivéncia imaginativa
como relata Caio Riter ( 2009). Na obra, as imagens também apresentam subsidios para que
os leitores ou ouvintes imaginem, interpretem e produzam sentidos, afinal de contas, a
imagens presentes num bom texto literario ndo tem apenas uma funcdo ilustrativa e
secundéria, mas insistem como presenca articulada e atuante na constituicdo de sentidos
(PANOZZO, 2007). Além disso, a linguagem do texto era apropriada as criancas com quem
seriafeito o trabalho, porgue Ihes exigia conhecimentos prévios comuns afaixa etéria.

Apds o plangjamento e execucdo da Roda de Conversa, utilizamos o diario de campo
como técnica para o registro das acles, que em seguida foram analisadas a luz dos tedricos

estudados na disciplina, com aintencionalidade de avaliacdo e reflexdo sobre a prética.
3RESULTADOS
A atividade constituiu-se de quatro etapas sugeridas por Cosson (2009): motivacao

(antes da leitura, através da dindmica “As Palavras da Amizade”); leitura coletiva e

exploracgdo, permeadas por perguntas de previsio, objetivas, inferenciais e subjetivas (SOLE,
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1998) e extrapolacéo (confeccéo de Trem da Amizade ap0s aleitura); as quais serdo relatadas

aseguir.

3.1 Atividades de motivacéo

Antes de iniciarem as atividades fomos apresentadas a turma pela professora e
também pedimos que as criangas se apresentassem. Em seguida, perguntamos as criangas o
que seria amizade para elas. Os estudantes colocaram suas opinides e depois disso,
solicitamos que falassem palavras que tinham relacdo com a amizade. Iniciava-se, portanto, a
dinamica As Palavras da Amizade (COSSON, 2009), destacada no plangjamento da roda de
leitura. Enquanto as criangas falavam escreviamos na lousa as palavras ditas. Ao término
todas as criangas leram juntas em voz ata as palavras. amor, carinho, amigo, harmonia,
confianca, paz, entre outras.

Com esta atividade notamos a importancia de iniciarmos uma Roda de Leitura com
uma atividade de motivagdo para tal, uma vez que esta estratégia possibilita a criagdo de um
clima para a leitura, despertando o interesse para o texto, além de fazer relagdo com a obra
que serd lida e discutida (COSSON, 2009). Neste sentido, tendo a responsabilidade de

plangjar e organizar o ambiente,

€ necess&rio que o profissional sinta-se inteiramente capacitado para lidar
com o0 grupo, bem como consciente de que essas atividades devem servir
como recurso dindmico que possibilite entrada magica e real no mundo da
leitura (CAVALCANTI, 2002, p. 83).

3.2 Leitura

Antes deiniciar aleitura fizemos a apresentacdo do livro e do autor, perguntando se as
criangas ja tinham o lido. Também mostramos a capa e deixamos gue as criangas fizessem
hipéteses a respeito da historia. Foram feitas perguntas como: “Pela imagem e pelo titulo
como vVocés acham que sera este trem? Qual destes personagens € o personagem principal da
histéria? O que sera que este homem esta fazendo? Onde ele estd? Onde vocés acham qués a
histéria esta se passando? Em gue lugar, em que local do mundo?”’. Com essas perguntas de
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previsdo, as crian¢as puderam expor suas hipoteses, criando expectativas sobre a historia,
aém de ativar seus conhecimentos prévios.

A leitura por sua vez, foi feita de acordo com o plangamento, na qual iamos
reproduzindo a fala dos personagens para chamar mais a atencéo dos alunos, sempre fazendo
a exploracdo das imagens que seguiam. Além disso, faziamos outras perguntas de previséo
indagando o que as criangas achavam que iria acontecer a partir de algum trecho que tinhamos
lido. Dessa maneira, consideramos a necessidade de irmos ao longo da leitura estimulando a
compreensdo dos alunos a respeito do texto, dando pistas sobre um jeito de ler, considerando
que 0 processo de compreensio € ago que deve ser ensinado nas escolas (BRANDAO;
ROSA, 2010).

3.3 A exploracéo do texto

A exploracéo foi feita de acordo com o plangjamento, ou sga, fizemos perguntas de
compreensdo, estabelecendo uma relagdo de conversa entre os participantes na tentativa de
proporcionar um espaco de deleite e reflexd@o, tendo em vista a construcdo de sentidos e
significados; e a compreensdo (BRANDAO; ROSA, 2010) Vale ressatar que exploramos
bem as ilustragdes com as criangas para que a partir disso pudessem desenvolver suas
interpretacdes. Foram feitas, portanto, perguntas objetivas, inferenciais e subjetivas (SOLE,
1998): Quem sdo os participantes principais da histéria? Qual o nome do personagem
principal da histéria? O que Artur esperava quando chegava um trem? Como ele se
sentia?Ele continuou esperando por muito tempo? Qual a idéa que ele teve de inicio? Quem
ele encontrou durante a viagem? O que aconteceu depois? Qual a idéia que Artur teve
quando todo mundo estava junto? Como vocés acham que as pessoas se sentiram? Por qué?
A festa fez bem para Artur e para as pessoas? Por qué? E hoje, sera que existem pessoas que
se sentem sozinhas sem nenhum amigo? Agora, 0 que vocés entenderam sobre o titulo O
Trem da Amizade? Para vocé € importante ter amigos? Por qué?

Como ja ressaltado, estes tipos de perguntas assumem-se como estratégias que
contribuem no processo de compreensdo dos alunos, uma vez que na Roda de Conversa

passam ainteragir com os outros, discutindo de maneiramais ampla o que leram.
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Dessa maneira, apés a leitura compartilhada ou silenciosa, é essencial que ao
propiciar 0 espago/condicdo de reflexdo conjunta, o educador possa
problematizar questdes apontadas no texto liter&rio, conduzindo os
educandos a0 questionamento, a indagacdo formativa (BEZERRA, 2013,

p.8).

Discutir sobre o texto literario aparece entdo como algo de suma importancia pois o leitor
amplia os significados construidos, tornando-se mais competente na compreenséo
(BRANDAO; ROSA, 2010), além de assumir-se como ser dialgico (RY CKEBUSCH, 2011).
Por outro lado, é neste processo reflexivo que 0s sujeitos percebem suas proprias experiéncias
no texto literario, ja que este revela questdes humanas; o que lhes permite a transformagao.

No caso desta roda de conversa, a questédo principa gque pudemos discutir com as
criancas a partir da obra lida foi a amizade e os sentimentos que a permeiam. Os alunos
expuseram suas experiéncias com os amigos, as dificuldades e desafios de uma amizade, bem
como deram exemplos de situacBes nas quais o valor da amizade foi demonstrado. Além
disso, retomaram as palavras que tinham falado na primeira atividade, fazendo relacdo com o
desfecho da histéria e com o0s possiveis sentimentos dos personagens. Com este didlogo
mediado, percebemos como as criangas puderam adentrar no contexto da narrativa,
relacionando a vivéncia imaginativa permitida pelo texto com a vivéncia real, refletindo
também sobre suas realidades. Diante disso, pensamos no carater transformativo da leitura
literaria, pois a medida que o sujeito torna-se um leitor critico, ele passa a ressignificar a
realidade de maneiramaisinteira, amplaereflexiva(CAVALCANTI, 2002).

3.4 A extrapolacdo

Distribuimos figuras em formato de vagdes e solicitamos as criangas que 0S
preenchessem com desenhos relacionados a amizade, podendo escrever palavras ou nomes de
amigos. Quando terminaram, com sua g uda unimos os vagdes com linhas, construindo assim,
um grande trem de papel.

Com esta atividade as criangas puderam escrever palavras-chave que de alguma forma
sintetizava o didogo construido na roda, porém de maneira mais ludica e artistica. Logo, a
atividade consistiu num momento de inventividade, de troca, de prazer criativo, fruitivo e
também, intelectual (COSSON, 2009).
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4 CONCLUSAO

Diante desta experiéncia notamos a importancia da escolha de um bom texto literério,
levando em consideracdo o publico ao qual se destina a atividade. Também verificamos
guanto é importante o0 mediador plangjar e criar um ambiente favoravel aleitura, umavez que
ndo se trata de uma prética espontaneista.

Nas etapas seguidas durante a execucdo da atividade observamos gque os alunos foram
bastante participativos, dialogando durante os momentos de reflexdo tanto sobre aspectos
literais quanto sobre questdes subjetivas/inferenciais apontadas no texto literéario, reafirmando
suas identidades de leitores, caracteristica notada no primeiro contato. Foi neste sentido que a
roda de literatura infantil apareceu como espaco de reflex&o critica, pois & medida que os
alunos pronunciavam suas experiéncias e mundos, os modificavam numa relacéo dialdgica
(FREIRE, 1987).

Sendo assim, reafirmamos a necessidade de um trabalho pedagdgico com a literatura
que ndo se restrinja ao deleite, nem a mera obrigagdo de ler, mas que possibilite a reflex@o
conjunta, ja que sdo atividades de problematizacdo e didlogo como esta relatada que podem

contribuir para aformagao de leitores criticos e ativos.
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