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RESUMO

O presente artigo “Parfor do Curso de Pedagogia da URI — Campus de Frederico Westphalen: o
o professor-académico em formacdo”, objetiva analisar as implica¢cdes do Parfor (Plataforma
Freire — Plano Naciond de Formagdo dos Professores da Educacdo Bésica) nos
professores/académicos do Curso de Pedagogia, na relacdo teoria e prética, na formacdo dos
sujeitos e nos desafios da realidade profissional. A pesguisa é qualitativa e transita por varios
autores, que iluminam, com suas diretrizes tedricas, a formacdo e os saberes docentes. Também
foi desenvolvida uma pesguisa descritiva com o Curso de Pedagogia, coletando, anadisando e
interpretando os dados, verificando a importancia do Parfor para a formagdo humana e
profissional dos sujeitos envolvidos. Percebe-se a relevancia e a necessidade da formacéo, da
especializacdo dos académicos do Parfor do Curso de Pedagogia, 0s quais destacam com
veeméncia oportunidade.
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1INTRODUCAO

O presente artigo tem o intuito de apresentar a pesguisa que esta sendo
realizada através do projeto de Iniciagdo Cientifica, do Edital PIIC-URI, cuja temética
se destina a analisar aimportancia da formagao inicial e continuada no Parfor da URI —
Céampus de Frederico Westphalen. Para a realizacdo deste estudo, buscou-se um maior
aprofundamento tedrico, embasado em diversos autores, analisando os beneficios da
formacgdo inicial e continuada, com enfoque no Parfor e apds, a andlise dos dados dos
académicos envolvidos do Curso de Pedagogia.

No ano de 2009, através do Decreto Federal 6.755, o Ministério de Educagéo
(MEC) ingtituiu a Politica Nacional de Formagdo dos Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica e orienta a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel
Superior (CAPES) para promover programas de formagéo inicial e continuada, dando
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origem ao Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacéo Basica— PARFOR
(BRASIL, 2009).

A URI — Campus de Frederico Westphalen adere ao Plano no ano de 2011 e
atualmente esta com seis turmas em curso, iniciadas no ano de 2012 e 2013, nas
graduacdes de L etras, de Pedagogia e de Matematica.

O tema em destaque é de fundamental importancia para a Universidade, pois,
através de um estudo avaiativo do contexto do Parfor no Campus de Frederico
Westphalen, poderdo ser redefinidas algumas metas e ages, vislumbrando novos
olhares, compondo novos cendrios, aglutinando com uma melhor qualidade
educacional .

Para uma melhor compreensdo e entendimento, foi desenvolvida uma pesguisa
com os académicos do Parfor do Curso de Pedagogia da URI - Campus de Frederico
Westphalen, na qual pode ser relatado a importancia da formagdo inicia e continuada, a
aceitacdo da proposta, os desafios gque os referidos enfrentam, a contribuicdo tedrica
para o desenvolvimento da prética escolar, as dificuldades encontradas para readizar a
Graduacdo pelo Parfor e, por fim, a visualizacdo de novas préaticas e reflexdes tedricas

vistas pel os académicos em suas préticas docentes.

2 ENTENDENDO O PARFOR

A formagdo docente € uma temética de vastos e diversificados estudos, que
permeiam respostas e, muitas vezes, angUstias e questdes reais. E necessario e urgente
preparar 0 educador para uma prética reflexiva, paraainovacéo e a cooperacdo. Sendo o
educador um profissional que estd interligado a formacdo da consciéncia do ser
humano, deve, indubitavelmente, ser uma pessoa de visdo aberta, dindmica, e um
profundo questionador do seu fazer e da realidade a sua volta. Pois, como salienta
Arroyo (2001, p. 35), “somos a imagem que nos legaram, socialmente construida e
politicamente explorada”.

Nesse contexto de formacdo docente € langado o Parfor, objetivando oferecer
gratuitamente cursos de graduacdo aos professores que atuam nas escolas publicas, sem

formacdo adequada, com o intuito de orientar e articular as agbes em parceria com as
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Universidades e, em regime de colaboracdo, entre os entes federados - Unido, Estado e
Municipios, para atender a demanda existente, organizada pelos Foruns Estaduais
Permanentes.

O Plano Naciona de Formagdo dos Professores da Educacdo Basica é
resultado da acéo conjunta do Ministério da Educacéo (MEC), de Instituicdes Publicas
de Educacdo Superior (IPES) e das Secretarias de Educacéo dos Estados e Municipios,
no dmbito do PDE - Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo. E destinado
aos professores em exercicio das escolas publicas estaduais e municipais sem formagdo
adequada a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (9394/96), oferecendo cursos
superiores publicos e gratuitos.

De acordo com o Decreto 6.755 de 29 de janeiro de 2009, que Ingtitui a
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica,
disciplina a atuacéo da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior -
CAPES no fomento a programas de formagao inicial e continuada.

Os aspectos destacados na lei enfatizam a importancia da formacéo docente na
promogdo da qualidade da educagcdo, na formacdo continuada dos docentes, na
atualizagdo e no fortalecimento da relagdo teoria e prética, tdo necess&rias para a
competéncia do profissional da educacéo.

A legislacdo, que fundamenta e regulamenta o PARFOR, tem a clara intencéo
de articular os sistemas de ensino e, com apoio técnico e financeiro dos seus respectivos
0rgédos, oferecerem, em parceria com as Instituicbes de Ensino Superior — IES, cursos
especiais presenciais de primeira e segunda licenciatura e de formagdo pedagdgica, aos
(as) professores (as), que atuam na educagdo publica, sem a formagdo adequada e
exigidapelaLe n°9394/96 (BRASIL, 1996).

De acordo com a pesquisa de Borba e Abdalla (2011, p. 126),

apesar do esforco em deixar prescrito na letra da lei a atribuicdo e,
principalmente, a competéncia de cada um dos envolvidos. MEC, CAPES,
FNDE, Secretarias Estaduais, Municipais, UNIDIME e IES, pelo que tudo
indica, ainda sdo encontradas algumas dificuldades na execucdo do Plano e
no conseguente al cance de suas metas.
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Abdalla (2011) chama a atencéo para dois aspectos importantes, quando se
vivencia reformas educativas. um, para a existéncia de uma producéo de sentidos e,
outro, para a necessidade de se fazer uma avaliac8o sobre 0 que estd implicito nessas
reformas, considerando os significados atribuidos a formac&o e a0 contexto em que ela

foi produzida.

2.2 A formacéo do educador

Formar professores € uma tarefa bastante complexa e os problemas da
profissdo docente no Brasil s&o inUmeros, excedendo os limites dos cursos de formagéo
académica. Para Libaneo (2002, p. 42), “o sistema de promocdo na carreira do
magistério precisa prever formas de estimulo ainiciativa individual de auto-formacéo e
desenvolvimento profissional, de modo que os professores tenham acesso a melhores
niveis salariais”. Ao mesmo tempo, fazem-se necess&rios estudos e pesguisas que
respondam a questes essenciais, como estas: "o que é formar professores?’ ou "como
formar professores?’

O que se ressdlta - baseado em estudos feitos por Cunha (1992; 1998 e 2001),
Tardif (2003) - é que os aunos passam pelos cursos de formacdo de professores sem
modificar suas crencas anteriores sobre 0 ensino. Admite-se que uma boa parte do que
os professores sabem sobre 0 ensino, sobre os papeis do professor e sobre como ensinar
provém de sua propria histéria de vida e de vida escolar. Também é preciso salientar
gue a formacdo profissonal ndo pode mais ser reduzida aos espagos formais e
escolarizados organizados para esse objetivo. Para Tardif (2003, p. 265), “um professor
tem uma historia de vida, € um ator social, tem emocOes, um corpo, poderes, uma
personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e acdes carregam as
marcas dos contextos nos quais se inserem”.

Destaca-se também que a prética pedagdgica deve refletir no cotidiano do
profissional da educacdo como processo conscientizador e formador da cidadania dos
educandos. Diz Freire (1996, p. 24) que “a reflexdo sobre a préatica torna-se exigénciada
relacdo teoria/pratica, sem a qual a teoria pode ir virando blablablg; a prética,

ativismo”. Mas, como enfatiza Zeichner,
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os formadores de professores tém a obrigacdo de audar os futuros
professores a interiorizarem, durante a formagdo inicial, a disposicéo e a
capacidade de estudarem a maneira como ensinam e de melhorar com o
tempo, responsabilizando-se pelo proprio desenvolvimento profissiona
(1993, p. 17).

As criticas e reflexdes acerca das mazelas que afligem o sistema educacional,
estdo em sua maioria, destinadas a ineficiéncia da atuacdo dos professores, a fata de
conhecimento, de competéncia e de habilidades. Assim, aformagdo dos profissionais da
educacdo passou a ser considerada dispositivo central & implementacédo das reformas de
melhoria na educagdo. Um dos pontos que merece destaque é o distanciamento entre
discurso e pratica nos cursos de formagao inicial, que pode encontrar, a partir do
trabalho conjunto entre docentes da universidade e docentes da escola, uma
possibilidade de superacéo.

A formagdo docente deve estar interligada a preparac@o profissional com o
exercicio futuro da profissdo. A indissociabilidade da teoria e da prética pode ser
superada com o trabalho conjunto entre os proprios docentes da Universidade. Ela vai
definir a préxis educativa (agdo, reflexdo, criagdo e transformagéo), sendo esse um dos
objetivos do Parfor.

O desafio das Universidades é a formacgéo de profissionais que congreguem
competéncias, saberes e habilidades, sabendo trabalhar em equipe, com capacidade
adquirir e produzir conhecimentos, ndo sendo somente reprodutores de conhecimentos
j& estabelecidos, apresentando-se entdo, aptos para o exercicio docente autbnomo e de
qualidade.

Desse modo, o profissional comprometido com a educacdo deve ser estimulado
aprogredir e se qualificar cada vez mais, envolvendo um processo de constru¢éo como
também de reconstrucdo, como salientado por Névoa (1992), que ser docente nada mais
€ acao, reflexdo e agdo novamente, fazendo com que 0 mesmo tome consciéncia de seu
papel na sociedade, participando e desenvolvendo conquistas neste espago. SO a partir
de quando realmente conhece € que se aprende a gostar e este conhecimento leva a ao
aprender, a pesquisar e a estudar. Cada dia refletindo sobre o aprender a aprender, ao

aprender a ensinar, traduzindo um olhar coletivo com intuito da constru¢éo de novos
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sonhos para educacdo. “O saber sedimentado nos poupa dos riscos da aventura de
pensar” (ALVES, 2000, p.29).

Urge asssm uma grande necessidade de contemplac&o aos saberes docentes e a
forma com que € transmitido de acordo a experiéncia de vida, bem como sua formacéo
profissional. Assim, ha a necessidade de compreensdo e conhecimento da prética
docente, sendo imprescindivel um trabaho coletivo e umaformagéo inicial e continuada

com qualidade teorica e relagdo pratica.

3 OUVINDO OS ACADEMICOS/DOCENTES DO PARFOR DO CURSO DE
PEDAGOGIA

Serdo explicitados, a seguir, o resultado dos questionérios aplicados aos
académicos do Parfor do Curso de Pedagogia da URI - Campus de Frederico
Westphalen, no qual todos ja atuam como profissionais docentes na rede publica de
ensino e estdo no processo de buscar uma formagdo inicia e continuada que os
oportunizem a melhorar a pratica docente. Desse modo, destaca-se que 0s sujeitos da
pesquisa, foram identificados através das letras do afabeto, como forma de preservar a

integridade dos colaboradores.

3.10 Parfor e os desafios na realidade profissional

Para Libaneo (2002, p.42) “o sistema de promoc¢do na carreira do magistério
precisa prever formas de estimulo a iniciativa individua de autoformardo e
desenvolvimento profissional, de modo que os professores tenham acesso a melhores
niveis salariais”. Dentro desse contexto foi questionado aos professores sobre a oferta
da formac&o gratuita superior, incentivando e dando apoio aos professores atuantes nas
redes publicas estaduais e municipais de ensino.

Nessa perspectiva, os entrevistados A e B avaliam que o Parfor € um incentivo,
um avanco na educacdo e uma melhor capacitagdo dos professores, uma vez que estes,
muitas vezes, ndo teriam condigdes de pagar por uma graduagdo, ficando apenas com o

magistério. Também para os académicos C, D e E, o projeto € visto como uma porta
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aberta para o professor esclarecer suas duvidas e aprender mais. Ha aplicacdo imediata
de teoria e pratica.

7

Destaca-se que a teoria € vista com grande importancia por parte dos
académicos, pois muitos possuem formacdo em outras areas da educagcdo ou somente o
CUrso magisteério.

Nessa perspectiva o entrevistado J acrescenta, “¢ um dos melhores projetos
governamentais que esta sendo desenvolvido, pois contempla professores que ainda ndo
possuem formagdo académica e professores que tem formagdo, mas estdo atuando fora
da érea, sendo assim, isso vem ao encontro de uma sociedade competitiva que exige
cada vez mais dos educadores, ressaltando que muitos profissionais da educacéo sempre
amejaram estar formados para melhor desempenharem suas func¢des”. Nesse sentido

Demo (2004, p. 144), destaca que,

O minimo que se exige € que cada professor elabore com mao propria a
matéria que ministra, tal elaboracdo propende a ser uma sintese que podera
ser barata, se for reprodutiva, mas podera ser criativa, se acolher tonalidade
prépriareconstrutiva.

Ao andlisar os questionarios, notou-se a alegria, valorizagdo, entusiasmo e
principamente a gratificagdo por parte dos professores, proporcionando conhecimento
aos educadores e principalmente realizando o sonho de tantos profissionais que ai se

inseriam com outras licenciaturas ou somente com o magistério.

3.2 Contribuicdes na teoria e prética escolar

Na docéncia, ocorre a necessidade continua de conhecimentos para
qualificacdo da educacdo. Nesse contexto, questiona-se sobre a forma com que os
académicos do Parfor do Curso de Pedagogia observam a melhoria na carreira
profissional, destacando a contribui¢cdo da teoria com a préatica escolar. Alves (2000, p.
30) afirma que “a educacéo frequentemente cria antas. pessoas que ndo se atrevem a sair
das trilhas aprendidas, por medo da onca. De suas trilhas sabem tudo, os minimos
detalhes, especiaistas. Mas o resto da floresta permanece desconhecido. Pela vida afora

vao brincando de “boca de forno...”
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Por esse motivo, acredita-se na transformacéo e na contribuicéo da formacéo
continuada na carreira dos profissionais docentes que estéo dispostos a sair de suas
“trilhas” sem medo das “ongas”, profissionais que estdo dispostos a agregar em sua
prética novos embasamentos tedricos, que enfrentam dificuldades, mas que a0 mesmo
tempo priorizam sua carreira e a melhoria na educacéo.

Nesse contexto os entrevistados A e B argumentam que através das aulas estdo
adquirindo uma formagdo académica, havendo muitos relatos de experiéncias que
contribuiram na prética, dém de toda a teoria e troca de ideias, acontece também a
reflexdo de aprendizado sobre o trabalho. Do mesmo modo o académico D acrescenta
“0 curso tem contribuido, e muito, para a realizacdo do nosso trabalho, pois aqui
buscamos sempre o conhecimento das préticas pedagogicas, visando sempre qua a
melhor maneira de trabalharmos com os alunos, para que 0s mesmos se tornem
cidadéos conscientes, descobridores e inovadores da nossa futura sociedade”.

Diante de tais depoimentos compreende-se a satisfagdo por parte dos
professores em estarem em sala de aula e conseguirem somar a teoria estudada com a
prética que desenvolvem. Desse modo os entrevistados H destaca que “hoje é outro
profissional, com outra visdo, mais incentivo e melhora no trabalho em sala de aula,
desenvolvendo outro olhar sobre educacdo, tendo olhar clinico perante as situacOes
cotidianas, repensando e analisando novas praticas”.

Neste sentido é importante destacar que para todos os professores a prética esta
sendo fundamentada e desenvolvida com saberes metodol 6gicos, reflexivos e tedricos.
Enfatiza-se também que muitas estdo sendo as mudangas na area, muito esta se
somando com essa formacdo inicia e continuada, os professores estdo cada dia mais
motivados e cientes de que aprender e compartilhar conhecimentos cientificos,

alicercados com a praticafaz sim a diferenca na vida de todo e qualquer profissional.

3.3 Dificuldades pararealizar o Parfor
Para os académicos redizar o curso de Graduacdo pelo Parfor agumas
dificuldades s@o enfrentadas, minimas, em relacdo ao incentivo oferecido pelo governo,

j& que, para muitos essa é a segunda graduacdo, para outros a primeira e a mesma
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possuindo valor relevante diante das dificuldades encontradas. Como nos diz Névoa
(1992, p. 25) “estar em formacao implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vistas a constru¢éo de uma
identidade, que é também uma identidade profissional”.

Para que aconteca uma carreira profissional de qualidade, deve haver o desafio,
e procurar enfrentar as barreiras que aparecerem no caminho. Nessa perspectiva o
académico A destaca que “na verdade ndo sdo dificuldades, sdo desafios, pois deixamos
nossa casa, marido e filhos para estarmos aqui com frio, chuva, sol, calor, enfim o que
for, para aperfeicoar nossa prética profissonal, pois apesar de morarmos longe
ganhamos o curso e o transporte gratuito, entdo é so ter forca de vontade”. Na mesma
perspectiva 0 académico B nos relata “o cansaco fisico, j& que todos e somos
profissionais docentes também, as atividades nos sobrecarregam, as aulas todas as
noites nos deixam numa exaustao”.

Sabe-se que existem dificuldades por parte dos académicos-professores,
salientadas por eles, como o tempo e a distancia, pois todos atuam em sala de aula e
muitos sdo de municipios vizinhos, alguns distantes da Universidade.

Dentro da perspectiva de que a graduagdo gratuita € de importante
desenvolvimento para o conhecimento e a realizacdo profissional os académicos | e J
destacam que n&o percebem e ndo possuem dificuldades. Para o académico K *a Unica
dificuldade encontrada se deu no primeiro semestre, quando se volta aos bancos
escolares, a mudanca de rotina e novos estudos, mas atualmente ja ndo ha mais
dificuldades nesse sentido”. Complementando o académico M diz “acredito que ndo ha
dificuldade que compense todo o conhecimento adquirido nas aulas do Parfor”.

Diante das respostas dos entrevistados, andisa-se que varias sd0 as
dificuldades, mas a prioridade dos académicos/professores do Parfor do Curso de
Pedagogia estd em valorizar a oportunidade, os conhecimentos aprofundados e os
saberes alicercados.
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4 CONCLUINDO

A partir do estudo foi possivel compreender que ndo ha como faar em
educacdo de qualidade sem compreender a urgéncia e necessidade de uma educacdo
voltada a continuidade dos estudos, naqual aformagéo inicia e continuada precisam ser
prioridades nas politicas publicas da educacéo.

A escola desempenha diversas atividades e novos papeis, sendo um campo de
constante mutacdo, no qual o docente tem também a responsabilidade de realizar
mudangas e atitudes perante os alunos, obtendo, através de programas de incentivos, a
possibilidade de preparar-se para novos e crescentes desafios.

Assim, a Universidade, juntamente com o conjunto vigente, proporciona uma
nova proposta de epistemologia da docéncia, havendo uma pratica fundamentada na
perspectiva de bons profissonais, bem como, a formacéo reflexiva, tendo grande
contribuicdo para avalorizacdo docente, dignificando e qualificando sua formacéo.

Nesse sentido, as instituicdes precisam definir os seus projetos institucionais
para formacdo de professores, na construcdo de politicas de formacdo docente,
observando a realidade e a necessidade da educagdo. Politica essa que contemple ndo s
as necessidades imediatas de certificagdo dos docentes da Educacdo Basica, mas que
contemple uma proposta concreta e transformadora.

Acredita-se que € no Ensino Superior que seréo Vvistos os fundamentos tedricos
gue gjudardo os professores a desenvolver uma consciéncia ampla da redidade e,
igualmente, fornecer instrumentos para que possa atuar de maneira eficaz, contudo,
tendo o educador, sempre em mente que ndo existem receitas prontas para resolver
todas as situagcBes, mas com a experiéncia embasada em estudos e teorias, pode-se
desenvolver um processo educativo mais coerente e qualitativo.

A relacdo Educacdo Bésica e Universidade precisa ser fortalecida. O Parfor é
um programa que necessita vincular as situacfes reais e aprimorar teoricamente 0s
académicos, baseado em estudos e pesquisas, fortalecendo e qualificando a prética
cotidiana. Dessa forma, eles trazem consigo o inicio darealizacgo de um sonho e aforca
de vontade para que 0 mesmo sgjarealizado, aceitaram o programa de maneira otimista,

incentivadora e a Universidade prima em desenvolver uma Graduagdo de qualidade.
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De acordo com as falas dos académicos do Parfor do Curso de Pedagogia da
URI — Campus de Frederico Westphalen, esse programa esta sendo uma oportunidade.
Percebe-se ao vé-los pelos corredores da Universidade se sentindo orgulhosos e com
entusiasmo por estarem cursando Pedagogia, principalmente por terem a oportunidade
de cursarem uma graduacdo gratuita que oportuniza unir teoria e prética, desenvolvendo
Novos conceitos em suas escolas e trazendo relatos do que deu certo, o que se deve fazer
e também tendo a humildade de tirar suas dividas.

O Parfor, veio a somar. Nessa perspectiva acredita-se que ndo somente na vida
ou carreira desses profissionais, mas também no desenvolvimento da educagéo publica,
estadual e municipal do nosso pais. Estdo buscando, pesguisando e obtendo
embasamentos tedricos consistentes que proporcionem saber trabalhar com competéncia
em todas as situages existente em sala de aula

A0 mesmo tempo que possuem algumas dificuldades, eles se fortalecem, se
desafiam e procuram melhorias em sua pratica. N&o importa para muitos, as
dificuldades enfrentadas no cotidiano, 0 que importa € o0 conhecimento e o
aperfeicoamento que estdo tendo para sua carreira profissional. Nesse contexto Novoa
(1992) salienta que o educador € livre para optar e escolher o que quer, € ele o formador
da sua propriaidentidade social e profissional. Entéo, cabe a ele fazer escolhas e avaliar
se precisa ou ndo ter uma formagdo continuada de qualidade, sem gastos e com
incentivo, possibilitando a valorizagdo do profissional docente.

Assim, conclui-se que o Programa Parfor esta favorecendo os professores
publicos que vém aos bancos das Universidades realizarem sua formagdo, seu
aperfeicoamento, realizando uma verdadeira praxis em seu processo educativo.

REFERENCIAS

ABDALLA, Mariade Féatima Barbosa. Reformas em movimento: desafios, tensdes e
possibilidades de mudanca para a politica de formacéo de professores da educacéo
basica (PARFOR). In Anaisdo |11 Seminério de Educacdo Brasileira. CEDES, 2011,
p. 972-989. Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br/seminario3/anais.pdf >
Acesso em 11 dejun. de 2011.

ABDALLA, Mariade FatimaBarbosa; MARTINS, Maria Angélica Rodrigues; SILVA,
Ariane Franco Lopes. Da politica nacional de formacao (Parfor) as representagoes

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacdo Internacional de Pesquisa na Graduacao em Pedagogia (AINPGP)



VI FIPED

FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
’ SANTAMARIA-RIOGRANDEDOSUL

3(] de julho a 01 de agosto de 2014

sociais de professores-estudantes sobre a identidade profissional em construgédo. In
Anaisdo X Congresso Nacional de Educacdo - EDUCERE - | Seminario

I nternacional de Representagdes sociais, subjetividade e educagdo — SIRSSE.
Pontificia Universidade Catélica do Parana. Curitiba. Disponivel em:
<educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/4766_3461.pdf> Acesso em 20 de ago. de 2012.
ALVES, Rubem. A alegria de ensinar. S&o Paulo: Papirus, 2000.

ARROYO, Migue G. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2001.

BORBA, Denise Aparecida; ABDALLA, Maria de Fatima Barbosa. As implicagdes da
formacgdo inicial paraa (re) constituicdo daidentidade profissional. In Anais do X
Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE — | Seminério Internacional de
Representacdes sociais, subjetividade e educacdo — SIRSSE. Pontificia Universidade
Catdlicado Parana. Curitiba. Disponivel em:
<educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/5335_3350.pdf>

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia/DF, 23 de dezembro de 1996.
BRASIL. Ministério da Educacéo. Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Institui a
Politica Nacional de Formagéo de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica.
Brasilia/DF: MEC, 29 de janeiro de 2009.

CUNHA, Maria lsabel da. O Bom Professor e sua Prética. Sao Paulo: Papirus, 1992.
DEMO, Pedro. Futuro e reconstrucao do conhecimento. 42 edicéo. Petropolis RJ:
Vozes, 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S30 Paulo: Cortez, 1992.

LIBANEO, José Carlos. Produc&o de saber es na escola: suspeitas e apostas. In.
Candau, VeraMaria (org.). Didética, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002.

NOVOA, Anténio. (Org). Os Professor es e sua For mag&o. Lisboa: Dom Quixote,
1992.

TARDIF, Maurice. Saber es docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes,
2002.

ZEICHNER, Kenneth, M. A formacao reflexiva de professores: ideias e préticas.
Lisboa: Educa, 1993.

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacdo Internacional de Pesquisa na Graduacao em Pedagogia (AINPGP)



