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RESUMO: O presente trabalho constitui-se como um recorte da pesquisa de mestrado O
trabalho de pedagogas nos cotidianos de uma escola de educacdo infantil: sentidos e
historicidade. Visasocidlizar as reflexdes realizadas, entre os anos de 2012 e 2013, a partir da
andlise de entrevistas e observactes realizadas com pedagogas, que trabalham no espaco
escolar, na sala de aula da Educacéo Infantil, os sentidos atribuidos por elas, em seus discursos e
a0 trabalho pedagdgico que redlizam. Para tanto, elegeu-se como perspectiva tedrica o
materialismo histérico, tendo na dialéica a sua expressdo metodoldgica de andlise.
Apresentamos o cotidiano de trabalho na Educacdo Infantil como o espaco e tempo do vivido,
da experiéncia, das criaghes, lutas, transformacdes. Desta forma essa pesquisa foi pensada,
plangada e desenvolvida visando ampliar as discussbes sobre o trabalho do pedagogo,
procurando fazer com gue este ndo perdesse capacidade de perceber-se como sujeito da histéria.
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INTRODUCAO

Quando do inicio dessa pesguisa ainda na organizacdo do projeto, muito se
considerou em elaborar e defender um trabalho que realmente viesse a ser relevante na
pesquisa em Educagdo, principalmente para a educagdo escolar. Isto porque o termo
educacdo implicita sentidos relativos a muitas responsabilidades e funcionalidades,
sendo a principal delas, o de formar o ser humano para serem sujeitos criticos e
reflexivos dentro da sociedade ao qual pertence.

Sendo assim, considerando esses aspectos, buscou-se focalizar a pesquisa na
necessi dade de oportunizar um espaco para os profissionais da educacdo falarem sobre o
seu trabalho. Neste caso, selecionou-se o trabalho de pedagogas. Buscou-se apresentar

um sujeito historico, da historia da educacdo, sendo as interlocutoras integrantes da
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realidade escolar de uma escola de Educacdo Infantil do interior do Rio Grande do Sul,
considerando suas vivéncias e discursos. Localizada na regido norte de Santa Maria,
mesmo a regido sendo considerada perimetro urbano, é reconhecida como periférica
pela sua localizagdo proxima a uma area de ‘ocupacdo irregular’. Durante 0 processo de
organizacéo da pesquisa, foram realizadas visitas a diferentes escolas. Porém, essa
escola se destacou por ja ter acolhido e ainda acolher outras atividades da pesquisadora
como académica e bolsista de projetos do curso de Pedagogia da Universidade Federa
de Santa Maria.

Para se compreender os sentidos atribuidos ao trabalho de pedagogo no contexto
escolar, a partir dos discursos desses profissionais, teve-se como premissa a discusséo
sobre a centralidade do trabalho na ldgica estrutural do capitalismo contemporéneo e
suas relagoes e inter-relagdes com o sentido que os trabal hadores/sujeitos da pesquisa
atribuem na sociedade as possibilidades de intervencdo nos cotidianos escol ares.

Tal escolha ocorre pelo envolvimento da pesgquisa no movimento de busca da
compreensdo da profissdo de pedagogo e trabalho de professores no Brasil. Tal
movimento se consolidou a partir de 1995, quando das discussdes para a organizagao e
criagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, e que resultou,
no documento CNE/CP n° 1/2006. Contudo, um grupo de pesquisadores (LIBANEO
(2006), PIMENTA (2006a; 2006b), FRANCO (2003; 2008; 2012), FERREIRA (2008;
2010)) inserindo-se nesse movimento ampliou as discussdes sobre o Curso de

Pedagogia, a Pedagogia e o Traba ho de Pedagogo.

Para Libaneo (2006), a Pedagogia € uma area de conhecimento que investiga a
realidade educativa no gera e no particular, sendo que para ele o pedagogo € o
profissional que lida com fatos, estruturas, contextos, situacOes, referentes a pratica
educativa em suas varias modalidades e manifestacOes; ele é contra a ideia de formar o
especialista no professor; Pimenta (2006a; 2006b) defende a Pedagogia como uma
ciéncia pratica, resultante dos trabalhos dos pedagogos e dos professores, no confronto
com os saberes tedricos; Franco (2006;2008;2012) apresenta 0 pedagogo como O
investigador educacional, uma vez gue a pedagogia é uma ciéncia que visa o0 estudo e a
compreensdo da praxis educativa; Ferreira (2008;2010) apresenta o Pedagogo como o
cientista da educacéo, ja que a Pedagogia € a ciéncia da educagéo, cujo objeto de estudo
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€ o fendbmeno educativo em seus aspectos mais amplos, em sua totalidade, resultado da
praxis pedagogica, ou sgja, caracterizada pela agéo intencional e reflexivarealizada pelo
trabalho do pedagogo.

De acordo com Ferreira (2008),

[...] o pedagdgico esta relacionado ao modo como o grupo que compde a
escola se organiza regularmente, a como entende e produz a educacdo.
Transita entre o individua e o coletivo, de modo dialético, elaborando-se e
acontecendo cotidianamente na escola. (2008, p.183)

A praxis pedagdgica, ainda de acordo com a autora, constitui-se como sendo:

[...] o processo realizado pelo sujeito de entender e dar novos sentidos a um
cotidiano, sem atrelamento excessivo a prética, em detrimento de um
continuo estudo, um revisitar os tedricos da educagdo como fontes para
comparar a proposta de aula, redimensiona-la, e, at&¢ mesmo, entendé-la
(FERREIRA, 2008,p.183)

Incluindo-se nesse movimento de compreensdo da profissdo de pedagogo,
considera-se 0 pedagogo o sujeito da praxis pedagdgica, reconhecendo-o como um
produtor de conhecimento, sendo um profissional critico e reflexivo, ciente da
imbricacdo entre teoria e pratica no seu cotidiano de trabalho. Do mesmo modo, é o
gestor do conjunto de agdes, processos e opgdes que envolvem o trabalho em um tempo
e espaco especifico: o contexto escolar. O Pedagogo € um cientista da educacéo, pois se
defende a Pedagogia como a ciéncia da educacdo e ndo como uma das ciéncias da
educacdo. Tendo como foco a educagdo, o pedagogo, tem a possibilidade de “estuda-la
de modo aproximado, detalhado e técnico, podendo mostrar a organizagéo,
funcionamento e as relacbes que ela mantém com outras ciéncias (JAPIASSU, 1975,
p.17)".

Para tanto, defende-se que a ideia de ciéncia como um conjunto de “aquisigdes
intelectuais” (JAPIASSU, 1975, p.16), em constantes modificagOes, resultantes do
trabalho de construcdo do conhecimento pela interagdo com o meio socia e académico
pautado em méodos e procedimentos cientificos, que buscam apresentar
sistematizacOes relevantes para a sociedade.

Neste processo, compreende-se a historicidade como a capacidade de
concretizacdo e de sobrevivéncia do sujeito socia (HOBSBAWN, 1998, 2011,
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HELLER, 1970), da sua capacidade de se entender como sujeito criativo e cocriativo na
relacdo social, principalmente no seu trabalho. A historicidade também pode ser
compreendida como toda significagdo que se da a partir da leitura da realidade social
para a producdo de sua propria existéncia, tornando-se assim a categoria que articula a
acao do sujeito com sua praxis social, ou sga, ndo somente interpretar, mas transformar,
determinando, assim, para o sujeito, a sua percepcao de mundo e de s mesmo.

Evidentemente que, ao propor a pesquisa sobre o trabalho do pedagogo, teve-se
a clareza de ndo estar partindo do ponto zero e por meio de uma pesquisa bibliogréfica
pode-se constatar a existéncia de uma diversidade de trabalhos sobre essa temética.
Contudo, os que mais se destacam sd0 0s com énfase para as mudancas e/ou
imprecisdes geradas pelas Diretrizes Curriculares para o0 Curso de Graduacdo em
Pedagogia, licenciatura- Resolugdo CNE/CP N°1, de 15 de maio de 2006, (SAVIANI,
2007; LIBANEO, 2005, 2006a, 2006b; SILVA, 2006); outros estudos considerando o
pedagogo como cientista da préatica pedagégica (MAZZOTTI, 2006; MOREIRA, 2007;
FERREIRA, 2008, 2010); além de estudos sobre a representacéo socia do trabalho do
pedagogo (WITHERS e ENS, 2011), entre outros.

Sobre a questdo trabalho de professor e de pedagogo, concorda-se com a opinido

apresentada por Franco (2012) que,

Uma das dissonancias, no entanto, precisa ser evidenciada: os cursos de
formac8o de pedagogos a partir da legislagdo atual e por forca desta, séo
obrigados a considerar que o pedagogo é o professor, ou de educacdo infantil
ou de séries inicias do ensino fundamental. Os estudiosos da ciéncia
Pedagogia sabem que a similaridade professor-pedagogo ndo é correta. De
modo geral, pode-se dizer que, ao professor, a tarefa prioritéria é ensinar; ao
pedagogo, a tarefa primordial ser4 a de discutir/refletir e organizar as
condicbes para 0 que ensino possa readlizar-se de maneira adequada.
(FRANCO, 2012, p.30)

Continuando a discussdo, Franco (2012) reforca que o trabalho do pedagogo e

do professor sdo proximos e devem estar articulados, enfatizando que,

[...] todo professor deveria ser pedagogo, no sentido lato do termo, ou sgja,
pautar-se por conhecimentos pedagdgicos na organizacao da sua prética. No
entanto, nem todo pedagogo, no sentido estrito do termo, é ou precisa ser
professor. (FRANCO, 2012, p.31)

Durante o desenvolvimento da pesquisa e no aprofundamento do referencial

tedrico, percebeu-se que sdo intensas as discussdes para apresentar o lugar social do
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pedagogo e do professor. No Brasil o lugar socia destinado ao pedagogo €
prioritariamente, a sala de aula das escolas de Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, seu trabalho é ser professor. De acordo com o documento
elaborado pelo Ministério da Educagdo e Cultura, para o programa de incentivo a
profissdo de professor o pedagogo é “aquele professor que assume integralmente o
curriculo da série. Os cursos de pedagogia também formam profissionais para atuarem
na gestéo do sistema escolar, mas a prioridade é a formacao de professores.” (grifo

NOSS0)

Destaca-se que a Educacdo infantil um campo em construgéo, que prioriza o
trabalho com criancas pequenas e suas especificidades necessitando assim de
profissionais habilitados na area e com formacéo adequada para atender as exigéncias
do seu publico, respaldando assim a estruturacdo docéncia na educacéo Infantil e Anos
iniciais. Porém, mais do que reservar um espaco para 0 pedagogo, pretende-se
apresentar a necessidade deste reconhecer-se como cientista da educacéo, ampliando
assim seus espacos de atuacdo dentro do contexto escolar.

O conceito de cotidianidade € apresentado por Lefebvre (1991), como sendo a
realidade parcial da vida social, que engloba teses e hipoteses sobre o conjunto da
sociedade. A cotidianidade é “organizada repressivamente, de acordo com opressoes,
pela ideologia persuasiva do consumo e mais ainda que pela realidade de consumo”
(1991, p.88), pois os elementos dessa realidade € que direcionam e servem de

parametros para 0s grupos e também para as parti cularidades de cada individuo.

A andlise do trabalho realizada a partir da esfera do cotidiano constitui-se como
sendo um continuo observar do processo de formacdo do sujeito social e, Henri
Lefebvre, em suas obras sobre o cotidiano e a vida moderna (1961; 1968; 1991), faz a
andlise do cotidiano a partir do contexto francés e da classe operaria pés Libertacdo
(Revolucéo Francesa), apresentando as caracteristicas da sociedade - cotidianidade- para
discutir as categorias relevantes para a sua “critique ao cotidiane” : alienagéo,
reproducdo, relacdes socials, pressoes, heterogeneidade, categorias estas pertencentes a
perspectiva marxista de andlise que possibilitan analissr o cotidiano mais
profundamente.
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Ainda sobre a cotidianidade, Heller (1970), em seus estudos, afirma que o

[...] homem nasce inserido em sua cotidianidade. O amadurecimento do
homem significa, em qualquer sociedade, que o individuo adquire todas as
habilidades imprescindiveis para a vida cotidiana na sociedade (camada
social) em questdo. E adulto quem é capaz de viver por S mesmo a sua
cotidianidade. (p.33)

No cotidiano encontram-se as diferencas de modo de vida, de trabalho, de
vivéncia, de experiéncias: “vida cotidiana é¢ a vida de todo homem [...] é a vida do
homem inteiro, ou sgja, 0 homem participa na vida cotidiana com todos os aspectos de
sua individualidade, de sua personalidade” (HELLER, 1970, p.17), e nesses universos
de semelhangas e diferencas, os sujeitos vao construindo a Histéria. Esta, de acordo com
Heller (1970, p.12) é a substancia da sociedade, a vida cotidiana ndo esta fora da
Historia, mas no centro do acontecer historico, é a verdadeira esséncia da substéncia

socidl.

De acordo com Lefebvre (1991, p.66), o cotidiano ndo é mais o abandonado, o
desapropriado, o lugar-comum das atividades especializadas, o lugar neutro. E no
cotidiano dos sujeitos que é constituida sua historicidade, “é no cotidiano que eles
ganham ou deixam de ganhar sua vida, num duplo sentido: ndo sobreviver ou
sobreviver, apenas sobreviver ou viver plenamente. E no cotidiano que se tem prazer ou
se sofre. Aqui e agora.” (1991, p.26). Para o pesquisador, é uma tarefa dificil teérica e
metodol ogicamente, compreender o cotidiano e a educacdo, exige um olhar rigoroso e
com objetividade para estabelecer as relagbes entre a dinamica social e a dinamica
interna do cotidiano das institui¢gdes, nos espagos pesquisados, no caso desta pesquisa a

escola.

Nesta pesquisa considera-se um grupo de trabahadores, as pedagogas,
devidamente contextualizadas na sociedade capitalista contemporanea, entendendo-as
como sujeitos da e para praxis. A escolha dos colaboradores da pesquisa, ou melhor, das
colaboradoras seguiu trés critérios fundamentais para a redlizacdo da pesguisa. O
primeiro critério: serem pedagogas trabalhando na escola. Segundo critério: serem
funciondrias publicas. Tercelro critério. aceitarem participar da pesquisa

espontaneamente, considerando o contexto que vivenciavam.
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Assim, esta pesguisa justifica-se pela necessidade de ampliar a discusséo sobre a
temética do trabalho do pedagogo, considerando-a a partir da realidade contemporanea,
no seu cotidiano, constituindo os sentidos do trabalho. Para tanto, realizou-se um estudo
sobre as politicas publicas, a transposicdo destas para os cotidianos da escola,
permitindo assim compreender e problematizar as subjetividades produzidas neste
contexto, analisando as tensdes entre os diferentes el ementos e as suas potencialidades.

METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como um Estudo de Caso (GIL,2002), com pesquisa
de campo, sendo que, focaliza processos e sujeitos educativos particulares, dentro de um
contexto histérico e social, neste caso, a realidade da escola brasileira e dos sujeitos
dessa escola. Elegeu-se como perspectiva tedrica o materialismo histérico, tendo na
dialética a sua expressdo metodolégica de andlise, ou sgja, a forma de pensar e interagir
com os dados, e que vai se compondo durante o processo de investigacdo, se constituindo,
mediante as escolhas para producéo de dados (observacéo e entrevistas), assim como da
propriaanalise do material coletado e dos resultados

Diante disso, considerou-se a perspectiva dialética, como orientadora da
pesquisa tedrica e do direcionamento do olhar no espaco pesquisado. Pretendeu-se “néo
considerar os produtos fixados” (KOSIK, 1976, p.21), mas reconhecer a necessidade do
novo na realidade humana, se apoiando na ideia de interagdo entre o organismo e o
meio, na compreensao e apropriacéo do conhecimento, assim como na contradicéo. A
partir darealidade vivida e chegando a uma reflex&o conceitual, acontece a producédo do
conhecimento pedagdgico. O movimento do cotidiano é permeado pelas contradicdes e
embates. E no cotidiano que emergem as decisdes, as mudangas renovam-se e ou

somente reproduzem-se as préticas,

[...] defato, € no ambito da andlise do cotidiano que podemos melhor entender
as acles dos sujeitos que movimentam a escola e com isso alcancar a natureza
dos processos constitutivos da realidade escolar, tendo em vista a sua
transformacao.(PENIN, 2011, p.39).

O estudo do cotidiano requer organizacéo e direcionamento visando a captar nos

movimentos dindmicos e nas disrupturas da cotidianidade, o sentido da pesquisa
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Considerando estes pontos e os desafios de trabalhar o cotidiano, realizou-se a
observacdo um tipo de abordagem etnogréfica e também da Histéria Oral das narrativas
via entrevistas semiestruturadas, que foram gravadas e transcritas.

RESULTADOS

O trabalho do pedagogo faz sentido em longo prazo, € um processo de
construcdo continuo, e nas falas percebe-se a importancia dada a esse fato, o
crescimento pessoa e profissional se da no coletivo das agbes e situagdes cotidianas,
nos embates di&rios e nas adversidades, assim como, nas alegrias, nas conquistas
positivas, constituindo-se se dualidades permanentes. De certa forma, acredita-se que se
conseguiu atingir o objetivo de apresentar as andlises do sentido do trabalho para
pedagogas, e assim, possibilitar apresenté-las como sujeitos sociais da e para a educagdo

escolar, apresentando sua historicidade.

Foi possivel perceber que as atividades realizadas por elas representam o que
se identifica como praxis, contudo, em nenhum momento as pedagogas reconhecem o
sentido dessa categoria. No discurso e nas experiéncias no cotidiano elas identificam a
teoria e a pratica, ou sgja, ndo percebem o trabalho que realizam como atividade livre,
criadora e cocriadora. Nas observacdes foi possivel conhecer o cuidado de duas delas
em fazer o registro diario de suas atividades, relatando os fatos e acontecimentos, sendo
criativas nas aulas, demonstrando disposicéo para as reunides e participacdo ativa,

enquanto outras duas estavam apenas cumprindo as obrigagoes.

A tarefa pressuposta de compreender o trabalho das pedagogas por meio do seu
cotidiano evidenciou a necessidade de aproximacdo entre os espacos de formagédo
(Centros Universitérios, Universidades, Faculdades) com o vivido. Percebe-se que a
formacdo do pedagogo € um processo de uma vida de trabalho, mas que esses espacos
formadores precisam saber articular o conhecimento do trabalho vivido com os
conhecimentos dos componentes curriculares, diminuindo assm a distancia entre a

teoriae a prética.
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O cotidiano escolar € o espaco do pedagogico, da educacdo na sua forma
institucionalizada, da subjetividade do ser humano em relacéo ao outro, também espaco
da educacdo espontanea. O espaco e tempo do coletivo e do individual, por isso, sdo
considerados importantes para saber quem € esse ser humano. Sua memoéria sobre o
trabalho representa 0 amadurecimento, o auto aperfeicoamento da vida pessoal e vida
social, havendo no individuo a consciéncia da sua historia. A Historia dessas pedagogas
€ constituida pela sua vida de trabalhadoras da educacéo.

Pode-se afirmar que atualmente, considerando o contexto da educagéo brasileira,
o discurso das pedagogas revela uma necessidade de reconhecimento do trabalho dentro

do espaco escolar e fora deste. Percebe-se que no caso da escola | 6cus da pesquisa:

as experiéncias e o conjunto das relagdes sociais no cotidiano escolar
afetam o desempenho profissional e o envolvimento com o trabalho dos
pedagogos;

a falta de articulagdo da equipe gestora da escola com o trabalho do
pedagogo afeta negativamente na organizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem;

a auséncia dos suportes pedagdgicos-didaticos contribuem para que a
situacdo concreta da escola ndo sgja positiva no que se refere a uma

educacdo de qualidade;

Contudo, o cotidiano também apresenta o significativo para uma profisséo e com

isso, verificou-se que € no cotidiano que:

existem profissionais comprometidos com a educagdo escolar,
procurando formas de emancipacéo (intelectual e politica por meio da
escol arizag&o) mesmo Nos primeiros anos da crianga;

pedagogos que procuram promover oportunidades de vivencias
diferenciadas para as criangas das realidades do seu contexto socia e
diario;

preocupacdo com a autoformardo, cultivando a pratica de se

especializar e procurar novos conhecimentos,
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Por este motivo, é necess&rio um esforco continuo para compreender os
diferentes espagos, nd0 somente como uma rotina rigidamente padronizada e com
sentido de manutencdo da ordem. Exige cuidado para ndo menosprezar 0S pequenos

acontecimentos, por ndo perceber arelacdo entre eles e 0 que ja esta padronizado.

Sendo a Educacdo infantil um campo em construcéo, que prioriza o trabalho
com criangas pequenas e suas especificidades necessitando assim de profissionais
habilitados na area e com formagdo adequada para atender as exigéncias da Educagdo
infantil, respaldando assim a estruturagdo docéncia na educagdo Infantil e Anosiniciais.
Porém, mais do que reservar um espago para 0 pedagogo, pretende-se apresentar a
necessidade deste reconhecer-se como cientista da educagéo, ampliando assim seus

espacos de atuagdo dentro do contexto escolar.

CONCLUSAO

Vive-se e aprende-se quando imersos no social, somos parte de um processo
continuo de aprendizagens, conclusdes, inconclusdes, consideragdes, reconsideracoes,

indagagdes e inquietacoes.

Como pesquisadora inserida no cotidiano escolar, foi possivel constatar o0s
diferentes momentos do trabalho, o ser humano na sua integridade de ser social,
produzindo, transformando, em poucos momentos lutando contra a acomodagdo, sendo
sujeito da praxis, a confluéncia das transformagdes das circunstancias com a atividade
humana. S8 os cotidianos escolares, nas suas diversidades, flexibilidades,

insegurangas, responsabilidades.

O trabaho é toda acdo humana que visa a alcangar um objetivo e, assim, esse
trabalho de pesguisa procurou apresentar os sentidos de trabalho que constituem a
historicidade das pedagogas dentro dos cotidianos escolares. Delimita-se sim, um
espago para essas pedagogas, a sala de aula. N&0 se desmerece ou se esquece do
pedagogo especidista, atuamente ocupando as coordenagdes pedagodgicas e diregdes

das escolas, mas potencializa-se o discurso de um pequeno grupo, incluido na grande
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parte representativa dos pedagogos que estdo dentro das escolas no Brasil, dentro das
salas de aula de escolas de Educacdo Infantil e Anos Iniciais.

Compreende-se a aula como prética social, e com isso, deve atender as
necessidades do grupo para o qual esta sendo plangjada, aplicada e vivenciada. A sala
de aula é espaco e tempo de construcdo do conhecimento, resultado das experiéncias e
trgetdrias de trabalho de um dos sujeitos da aula, o pedagogo professor. Trata-se de um
espaco e de um tempo imerso no contexto social, por isso, marcado por aspectos

politicos, econémicos e culturais.

Desta forma, pesquisa foi pensada, planejada e desenvolvida visando a
ampliar as discussdes sobre o trabalho do pedagogo. Caminhos estes constituidos pelas
mediactes existentes nos discursos e praticas cotidianas. Procurou-se ndo deslocar o
centro da reflexdo, ou sga, 0 pedagogo, procurando assim ndo fazer com que este
perdesse a sua historicidade, ou sgja, sua capacidade de perceber-se como sujeito da
Historia, fazendo historia.
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