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Resumo

Este trabalho € resultado das observagdes realizadas em uma escola da rede publica municipal
de ensino, que ocorreu por meio de atividade de iniciacgo a docéncia PIBID/UFAM. O interesse
maior em desenvolver esta pesquisa surgiu da necessidade de conhecer: Quais as contribuicdes
das experiéncias vivenciadas no espago escolar pelos académicos, como bolsistas do PIBID
no processo de formagdo docente numa per spectiva interdisciplinar? Os estudos de Tardif,
Névoa, Pimenta, Veiga, Perrenoud, Fazenda e Fontana contribuiram para a reflex&o tedrica
desta pesquisa. Para a discussdo tracada nesse trabalho adotou-se a pesquisa de cunho
qualitativo. Portanto, todas as vivéncias e experiéncias gue tivemos no inicio e durante o projeto
PIBID, contribuiram para a nossa formacao inicial, acredita-se que a partir disto crescemos cada
vez mais como pessoas e futuros docentes em processo de formacdo a partir de uma vivéncia

interdisciplinar.

Palavr as chaves: Formagao docente. Interdisciplinaridade. PIBID.

1. INTRODUCAO

Neste artigo vamos apresentar algumas reflexdes sobre como a participagdo no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), tem contribuido no
processo de formagdo docente numa perspectiva interdisciplinar, a partir das

observagoes realizadas por académicas do curso de Pedagogia da Universidade Federa
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do Amazonas - UFAM vinculadas ao Programa. O PIBID foi criado com fomento da
Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior — CAPES, propde a
insercéo dos académicos na escola para acompanhar e desenvolver projetos de ensino,
pesguisa e extensdo em colaboracdo com professores da rede publica e coordenado por
docentes da universidade. Assim, para propiciar ainiciagdo a docéncia aos estudantes de
licenciatura, sdo desenvolvidos subprojetos de acordo com os cursos of erecidos.

Os subprojetos do PIBID/UFAM proporcionam atividades que tem como
objetivo promover a construcdo do conhecimento a partir de acbes que visam a
aproximagao entre os pibidianos/futuros professores e o cotidiano escolar. As atividades
permitem desenvolver um trabalho em conjunto, pois 0s grupos s80 compostos por
bolsistas das trés licenciaturas participantes do PIBID(Artes Visuais, Educacéo Fisicae
Pedagogia).

O contato com as outras areas do conhecimento € indispensavel no processo de
formacao docente devido as novas reaidades que exigem um amplo entendimento das
préticas educativas e, por consequéncia, conduza uma compreensao de saber lidar com
todo o tipo de situacdo.Nos encontros semanais, 0 aprendizado nasce da reflexéo
conjunta sobre o trabalho de cada subprojeto, essa forma de interacdo com as outras

licenciaturas proporciona um dialogo entre os saberes. Como afirma Perrenoud (2002),

[...] na medida em que a eficécia da acdo pedagdgica dependerd cada
vez mais da capacidade dos professores de desenvolver respostas
diferenciadas, frente a heterogeneidade dos alunos e a complexidade
de seu contexto de trabalho, € ébvio que o know-how necessario para
transformar o estabelecimento escolar em organizacdo aprendiz ndo
pode ser oferecido em forma de mddul os prontos para usar, mas sera
construido na situacdo, com o apoio de acompanhantes externos, que
gjudardo os atores envolvidos a desenvol ver um projeto ‘sob medida’.

Partindo dessa premissa, a experiéncia de sala de aula tem nos gudado a
compreender como se da o processo de construgdo de conhecimento, a partir da prética
pedagbgica diaria. Segundo as reflexdes de Tardif (2012) o saber do professor se
constréi em sua prética cotidiana, em suas rel agdes estabel ecidas no convivio escolar.

O primeiro contato com o cotidiano escolar é de um ambiente complexo, pois é
cheio de desafios, mas que s&o importantes no processo de construgdo da nossa
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identidade docente, devido as experiéncias nele vividas. Neste sentindo, Névoa nos faz

refletir quanto a essas experiéncias, quando diz:

E evidente que a Universidade tem um papel importante a
desempenhar na formagdo de professores. Por razes de prestigio, de
sustentacdo cientifica, de produgdo cultural. Mas a bagagem essencial
de um professor adquire-se na escola, através da experiéncia e da
reflexdo sobre a experiéncia. (NOVOA, 2003, p.5)

Diante da compreensdo do ambiente escolar destacamos como problema de
pesguisa. Quais as contribuicdes das experiéncias vivenciadas no espaco escolar
pel os académicos, como bolsistas do PIBID no processo de formacgao docente numa
perspectiva interdisciplinar ?Para a discusséo tracada nesse trabalho adotou-se a
pesquisa bibliogréafica e qualitativa, as observacdes de campo e os registros foram feitos
em diério de campo para confeccdo de relatorio, cujos dados coletados serviram de base
para compreender as contribuicbes que as experiéncias proporcionadas pelo espaco

escolar tém no processo de iniciagdo a docéncia enquanto bolsistas do PIBID.

2. REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DOCENTE INICIAL NUMA
PESRPECTIVA INTERDISCIPLINAR

Refletindo o processo de formagdo docente, sabemos que a universidade publica
por meio da triade ensino, pesquisa e extensdo, vém passando por uma série de
transformacfes no que se refere ao preparo destes profissionais. Sabe-se que ainda ndo
sdo suficientes as oportunidades que os académicos dispdem dai a importancia de se
pensar esses processos formativos.

Neste sentido, defendemos uma formac&o docente inicial a partir de uma pratica
interdisciplinar, que se da articulada a outras areas do conhecimento, as quais poderéo
permitir aos professores e aos alunos uma inser¢do mais critica na realidade socia e
educacional, bem como a ampliacdo das possibilidades de didogos entre os diversos
saberes e produgdes sociais. Segundo Fazenda (1998, p.13) diz que um “olhar
interdisciplinarmente atento recupera a magias das praticas, a esséncia de seus

movimentos, mas, sobretudo, induz a outras superagdes, ou mesmo reformulagoes”.
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Em relagdo a formacdo inicial (Piconés, 1991; Leite 1995 apud Pimenta, 2008)
discute que os cursos de formacdo, ao desenvolverem um curriculo forma com
conteldos distanciados da realidade, pouco tem contribuido para gestar uma nova
identidade do profissional docente.

E partindo dessas discussdes compreendemos que o PIBID tem sido uma
ferramenta muito importante na busca por uma formagdo inicia de qualidade numa
perspectiva interdisciplinar. Uma vez que ainda em processo inicial ja nos encontramos
atuando em sala de aula por meio das acOes realizadas pelos subprojetos e somos
desafiados a desenvolver um trabalho em conjunto com outras licenciaturas, ja que cada
grupo € formado por bolsista das licenciaturas em pedagogia, artes visuais e Educacdo
Fisica. S8o atividades que nos permitema refletir nossas posturas e a atitudes futuras em

salade aula. Corroborando com essaideia Perrenoud (2002, p.22) diz que:

A formagcdo dos professores deveria ser orientada para uma
aprendizagem por problemas para que os estudantes se confrontassem
com a experiéncia da saa de aula e trabalhassem a partir de suas
observacOes, surpresas, sucessos e fracassos, medos e alegrias, bem
como de suas dificuldades para controlar o0s processos de
aprendizagem e as dindmicas de grupos ou 0s comportamentos de
alguns alunos.

Admitindo a importancia dos lincenciandos em formacdo inicial estarem
inseridos no cotidiano escolar permitir “comecar olhar, ver e analisar as escolas
existentes com olhos ndo mais de alunos, mas de futuros professores [...] € um passo na
tentativa de colaborar com a construcdo da identidade dos professores” (PIMENTA,
2008, p.28).

Diante do que foi exposto, acreditamos que a bagagem tedrica ter4 pouca
utilidade, se no processo de formagdo ndo houver de fato uma articulacdo com espaco
escolar e com as ouras areas do conhecimento, como ja dizia Freire(1996,p.121) “uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
decisdo e daresponsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas de liberdade”.
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3. PIBID: CONTRIBUI (;OES DAS AQC)ES DESENVOLVIDAS PELOS
BOLSISTAS PARA FORM A(;AO DOCENTE INICIAL

No Instituto de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia — ICSEZ/ UFAM, o
PIBID se desenvolve desde o ano de 2012, ocasido em que foram criados os trés
subprojetos nas areas de licenciaturas em Pedagogia, Artes Visuais e Educacéo Fisica.
O trabaho redlizado na escola se deu através de diagndstico do ambiente escolar, em
que foi possivel identificar a organizacdo das turmas do 1° ao 5° ano, dificuldades
enfrentadas pel os professores quanto ao conjunto de disciplinas, e mais especificamente
a leitura e escrita. Também foram feitas a sondagem a respeito dos setores da escola,
infraestrutura, transporte escolar, disposicdo de materiais pedagdgicos e formagdo
continuada.E a partir desse olhar de totalidade da escola, que o grupo formado por trés
coordenadoras, seis supervisoras e trinta e seis bolsistas dos cursos de licenciatura em
plena em pedagogia, educacéo fisica e artes, programaram suas acfes, a qual iremos
discorrer em seguida cada umadelas.

v Oficinas com alunos e professores da escola

Como parte das agdes previstas pelo PIBID, assim como pelo subprojeto de
Pedagogia, foram realizadas as oficinas pedagogicas interdisciplinares. Com o intuito de
dar continuidade as atividades de intervencéo inicial. Cada subprojeto elaborou a partir
do primeiro diagndstico, suas oficinas teméticas, que foram desenvolvidas por bolsistas
das trés éreas. artistica, pedagdgica e fisica (movimento).

Oficinas como a de Leitura e Contagcdo de Historias, denominada “Mundo
Magico da Leitura”, foi uma das primeiras a¢cdes do subprojeto de Pedagogia. Foi
elaborada a partir de discussdo com todos os bolsistas do subprojeto, tendo em vista as
observacOes na sala de aula e o acance de um dos objetivos principais do PIBID, que é
proporcionar aos futuros professores acoes ef etivamente interdisciplinares, experiéncias
metodol 6gicas e préticas docentes inovadoras ao estarem articuladas com a realidade da
escola

Em consonancia com as necessidades diagnosticadas, foram surgindo diferentes

ideias para receber as criangas na oficina, primeiro pensou-se em proporcionar
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atividades ludicas, ou sgja, por se tratar de uma oficina de leitura, ndo iriam apenas ler,
mas sim “interatuar” com aquilo que fosse lido, porém com novas metodologias.

Como estratégiainicial, organizamos um ambiente que despertasse o interesse e
curiosidade dos participantes, para isso foram colocados muitos cartazes com letras em
ato relevo, méveis construidos com materiais alternativos e de baixo custo, uma mesa
ao centro da sala com livros variados, que continham historias das mais simples as mais
complexas, visando a uma perspectiva inovadora do ambiente e da oficina. Contudo,
percebe-se a interagdo que houve em se trabalhar com as diversas &eas do
conhecimento, sem pormenorizar suas contribuicdes no processo de elaboracéo dos
planos.

A aplicacdo de oficinas nos deu a chance de pdr em prética o conjunto de
saberes adquiridos até entdo na academia, pois como afirma Tardif (2012, p.23) permite
uma articulacdo entre o conhecimento produzido na universidade no que diz respeito ao
ensino, e 0s saberes desenvolvidos pel os professores em suas praticas cotidianas.

O plangjar, no sentido auténtico, € para o professor um caminho de
elaboracdo tedrica, de producdo de teoria, da sua teorial E evidente
gue, num ritual alienado, quando muito, o que pode acontecer € tentar
aplicar, ser um simples ‘consumidor’ de ideias/teorias elaboradas por
terceiros; mas quando feito a partir de uma necessidade pessoal, 0

plangamento torna-se uma ferramenta de trabalho intelectual.
(VASCONCELLOS, 2010, p. 46)

Nessa perspectiva, os momentos de preparo das atividades nos déo a
oportunidade de discutir os rumos do projeto, e nos levam a pensar em outras
possibilidadesde atuac&o na escola, assm como faz-nos criar métodos proprios de
atuacdo. Sendo que os dias para plangar e os dias para confeccionar 0s materiais
pedagdgi cos acontecem semanal mente.

As experiéncias das oficinas foram registradas, avaliadas e compartilhadas nas
reunides de avaliacdo das atividades, numa perspectiva interdisciplinar,focalizando a
relacéo entre os conhecimentos adquiridos e os resultados a cancados.

v" Intervenc¢des na sala deaula
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A construcdo de novos saberes por parte dos bolsistas acontece também por
meio das intervengdes na sala de aula, onde realizamos semanalmente as observagoes-
participantes, em que auxiliamos o professor regente em sua prética pedagogica, e
também conhecemos mais de perto as dificuldades e necessidades dos aunos,
estabel ecendo dessa formaa unido da teoria com a prética.

A experiéncia de estar na sala de aula € importante para o futuro professor
conhecer a redlidade do ambiente em que ir4 atuar, assim como, as dificuldades e
concepcdes que construird sobre seus alunos, N0 Momento em que assumir sua propria
saladeaula

Quando se ensina, certos alunos parecem simpéticos, outros ndo. Com
certos grupos, tudo caminha perfeitamente bem; com outros, tudo fica
bloqueado. Uma boa parte do trabaho docente é de cunho afetivo,
emocional. Baselase em emocles, em afetos, na capacidade néo
somente de pensar nos alunos, mas igualmente de perceber e de sentir
suas emocgdes, seus temores, suas alegrias, seus proprios bloqueios
afetivos. (TARDIF, 2012, p. 130)

E primordia quando se esté na sala de aula, que se criem mecanismos para saber
lidar com cada uma das dificuldades apresentadas pelos alunos, e isso esta diretamente
relacionado a subjetividade do professor, ou sgja, com Seus anseios e vontades para com
asua salade aula, possibilitando sua auto-avaliacao no final do dia.

Durante nossas observagoes, percebemos o tamanho da responsabilidade que
cada professor tras consigo, de ndo somente transmitir o conhecimento na forma de
conteddo escolar, mas também de muitas vezes ter que assumir outras funcdes, assim
como também de psicologo para alguns alunos que trazem de casa seus problemas
pessoais.

Nesse sentido, os saberes adquiridos na sala de aula nos levam a fazer o
exercicio de uma reflexdo critica das nossas proprias a¢des, sobre nosso proprio saber, e
das possibilidades de sua aplicagéo considerando as demais éreas conhecimento em sala
de aula

v’ Laboratérios pedagdgicos
Os laboratérios pedagdgicos de Gibiteca, Brinquedoteca, Ludoteca, Capoeira e

Circo desenvolvem diferentes atividades numa perspectiva interdisciplinar, que
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envolvem principamente a interagdo das criangas, umas com as outras e com 0S
bolsistas, que fazem a mediagdo de todas as atividades. Todos foram realizados com o
objetivo proporcionar espacos didatico-pedagogicos interdisciplinares para as criangas
do 1° ao 5° ano no horério do contraturno.

No espaco dos laboratorios tinhamos a oportunidade de estabelecer um maior
contato com os alunos, pois elabordvamos atividades que trabalhavam diretamente as
linguagens artisticas, 0 movimento, amusica, a linguagem oral e escrita. Os alunos que
participavam dos laboratorios séo 0s mesmos que acompanhavamos em sala de aula, e
este fato nos gjuda bastante na hora de elaborar as atividades que foram desenvolvidas,
pois, focamos nossas agdes em cima de suas maiores dificul dades.

Dessa forma, de acordo com Tardif (apud Veiga 2008, p. 36) “o trabalho com
seres humanos requer conhecimento dos alunos de s mesmo e das interacdes que se
fazem no jogo da sala de aula, 0 que marca definitivamente o trabalho do professor
[...]”. Com o conhecimento que adquirimos sobre os alunos, passamos a identificar
quais sdo seus principais blogueios com relagdo a aprendizagem dos contelidos, para
que possamos plangjar nossas atividades de forma que o conhecimento se torne mais
acessivel.

Nos laboratério de Brinquedoteca sdo desenvolvidas atividades que trabalham a
contribuicdo do brinquedo no ensino-aprendizagem, na Ludoteca trabalha-se bastante
com amusica e seus diversos tipos e no Laboratorio de Capoeira era abordada a historia
afro-brasileira por meio dos movimentos corporais. Uma das mais recentes iniciativas €
o Laboratorio do Circo, no qual as criangas tém a oportunidade de atuar a0 mesmo
tempo em que est&o brincando e exercitando sua psicomotricidade.

As atividades como os laboratorios proporcionam aos bolsistas, momentos
interacdo mais direta com as criangas, pois a intervencdo se da naforma de didlogos, de
escuta daquilo que as criangas querem saber, fazendo com que se crie um ambiente de
estimul o a aprendizagem significativa.

v' Complementacao curricular
Como parte das atividades previstas nos trés subprojetos realizou também

auxilio aos professores regentes na complementagdo curricular, ou sgja, nas aulas que
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s80 dadas no horario do contra-turno para os alunos que possuem maiores dificuldades
em sala de aula. Desse modo, é preciso destacar as possibilidades que o PIBID, tem nos
dado ao nos inserir no contexto da sala de aula, mesmo quando a sala esta incompleta,
noutras palavras, s6 estamos lhe dando com os alunos rotulados como “atrasados” que
sdo atendidos fora do horério normal da aula. E esses momentos nos conduzem a uma
reflexéo sobre o processo de ensino-aprendizagem, ou sgja, de como lidamos quando o
aluno esta com dificuldades para aprender.

Consideramos esses momentos como fundamentais para um maior
enriquecimento de nossas observagOes e para nossas futuras atuagdes, pois Ccomo
pondera Tardif (2012, p. 213) “a relagdo entre o saber do professor e sua atividade ndo é
uma relacdo de transparéncia perfeita nem de dominio completo: a agdo cotidiana
constitui sempre um momento de alteridade para a consciéncia do professor”. Devido a
essas percepcbes que temos da acdo pedagdgica, percebemos até que ponto o
conhecimento que possuimos relevante na vida de cada aluno, e nos damos conta de
guanto somos seres incompl etos em nosso conheci mento.

v Participacdo em eventos cientificos

Desde o inicio das acdes dos Subprojetos o incentivo a pesguisa foi muito
importante, nos permitiu desenvolver uma prética com um olhar de pesquisadores. E
esse olhar nos conduz a uma reflexdo de que a pesguisa € um elemento indissociavel da
nossa pratica docente, segundo Freire (1996,p. 29) ao discutir a relevancia da pesguisa

diz que:

N&o h& ensino sem pesquisa e pesguisa sem ensino. Esses que-fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo,
buscando e reprocurando. Pesquiso para congatar, constatando,
intervenho intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ndo conhego e comunicar e anunciar a novidade.

Acreditamos que nesse sentido, produzimos artigos e para serem apresentados
em eventos cientificos, o que também contribuiu para a nossa qualificagdo formacéo
profissional, pois como nas paavras de Tardif (2012, p.292) a formagao profissiona, é

“[...] um continuumque se estende por toda a vida dos professores [...]”. Dessa forma,
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permiti-nos perceber que o conhecimento adquirido dentro da universidade é apenas 0
inicio de um processo permanente e gue necessita ser sustentado ao longo de nossa
carreira

E essasoportunidades de poder compartilhar com outros colegas de diversas
outras &reas do conhecimento e lugares nos leva a uma reflexéo e discusséo sobre
nossas préticas de ensino e também gera resultados em nosso proprio processo de
formagdodocente.

v' Semana pedagdgica

A realizacdo da semana pedagdgica surgiu da necessidade de discutir aquilo que
nos enquanto bolsistas vivenciamos no espago escolar. E a partir das nossas reunides de
plangjamento o grupo decidiu que a semana iria discutir os “Saberes Pedagdgicos e 0s
desafios da Pratica Docente”. A principal finalidade do evento foi discutir os desafios da
prética docente no municipio de Parintins-AM e divulgar as agdes desenvolvidas pelo
PIBID no processo de formagdo inicial. A semana reuniu estudantes, professores,
profissionais da educacdo, aéreas afins que atuam na educacdo bésica e no ensino
superior.

Os bolsistas foram 0s maiores responsaveis por essa agao, que comegou desde a
elaboracdo do projeto até a aplicacdo de oficinas. Essa atividade se constituiu como um
importante aparato para nossa formagéo, visto que, no decorrer do processo os bolsistas
tiveram a oportunidade de pensar e plangjar suas acbes. As oficinas realizadas nos dois
dias do evento tiveram carater interdisciplinar, e consequentemente foi bastante
satisfatorio.

3. DISCUSSOES DOSRESUL TADOS

Uma boa formacdo docente se faz principamente na prética, e pela relacéo
direta com os atores principais do processo educativo, os alunos e professores. E
importante ressaltar, que a escola também é vista como um espago de formagéo por nés
enquanto bolsistas e futuros professores da educagdo bésica. Como afirma Veiga (2008)
a atividade docente é uma construcdo que permeia a vida profissiona desde o momento
da escolha da profisséo, passando pela formacgdo inicia e pelas diferencas experiéncias

onde se desenvolve a profisséo.
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Nessa perspectiva, o PIBID tem contribuido ao proporcionar o convivio
antecipado com o ambiente escolar e nos permitiu uma visdo de como €é estar inserido
nesse espaco, assim como também vivenciar as dificuldades enfrentadas pelos
professores em suas préticas cotidianas, 0 que enriquece a formacdo docente e nos
conduz arefletir uma série de aspectos relacionados a nossa futura atuagéo.

O PIBID em muitos momentos nos fez sentir a necessidade de questionar se
realmente estdvamos preparados para enfrentar uma sala de aula, principalmente no que
diz respeito a relacdo teoria e pratica. Nos dizeres de Tardif (2012, p.241) “na formacao
de professores, ensinam-se teorias [...]| que foram concebidas, a maioria das vezes, sem
nenhum tipo de relacdo com o ensino nem com as realidades cotidianas do oficio de
professor”. Mas foi nesses momentos de conflitos que compreendemos por meio do

programa a importancia desses dois elementos essenciais na prética docente.

4. CONSI DERAQOES FINAIS

Muitas vivéncias e experiéncias que tivemos no inicio e durante o projeto
PIBID, contribuiram muito para a nossa formagdo docente numa perspectiva
interdisciplinar, e acreditamos que a partir disso crescemos cada vez mais Como pessoa
e como futuros docentes em processo de formagdo. Neste sentindo, NGvoa nos mostra a
importancia que esses momentos tém tanto para a vida profissional, quanto pessoal.
Pois:

[...] ndo é possivel separar as dimensbes pessoais e profissionais; a
forma como cada um vive a profissdo de professor é tdo mais
importante do que as técnicas que aplica ou 0s conhecimentos que
transmite; os professores constroem a sua identidade por referéncia a
saberes (préticos e tedricos), mas também por adesdo a um conjunto
de valores. (NOVOA, 1995, p. 33)

Noutras palavras, Freire (1996) diz que a boniteza da prética docente esta
guando vivemos a autenticidade exigida pelo processo de ensinar-aprender, em que as
experiéncias nos conduzem a uma pratica politica, ideologica, gnosiologica,
pedagbgica, estética e ética. Portanto, um professor ndo constréi sua pratica sem antes

ter tido contato com seu futuro campo de atuagédo profissional, sem ter vivido in loco a
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realidade multifacetada que permeia 0 ambiente escolar e sem ter compartilhado os seus
conhecimentos com outras &reas. E preciso conhecer as diferentes dimensdes do

fenbmeno chamado educacéo.
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