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RESUMO

As discussdes de género na sala de aula € uma demanda que tem ganhado forgca nos ultimos
anos, também na formacdo continuada de professores/as. Assim, pretendemos andisar 0s
sentidos produzidos sobre género em um programa de formac&o continuada de professores do
Ministério da Educacéo (MEC), o Pacto Naciona Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
coordenado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Para tanto, estabel eceremos
interlocugdes com pesquisadores/as da area de género: Louro (1995, 1997), da érea do
curriculo: Moreirae Silva (1994), Macedo e Lopes (2006) e da érea de formac&o de professores:
Candau (1997), Pimenta (2002) entre outrog/as que subsidiardo nas discussdes e reflexdes. A
Teoria do Discurso (LACLAU & MOUFFE, 2005) é a abordagem teorico-metodoldgica que
orienta este trabalho. Considerando que a pesguisa se encontra em andamento, pode-se inferir
que os discursos podem apontar para um avango dessas discussdes na formac&o continuada de
professores.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Género. PNAIC.

1. INTRODUCAO

A insercdo das questbes de género, além de necessdria, se constitui em uma
temdtica relevante e indispensavel para 0 campo da educacdo, provocando discussdes
gue vém se fortalecendo a cada dia, sobretudo no curriculo escolar. De acordo com
Paraiso (2006), estudos empiricos mostram que os curriculos explicitam as diferentes
desigual dades, tais como a de classe, raca e género, muitas vezes, silenciadas.

A escola produz sujeitos, constréi identidades a todo instante. Ela interioriza
praticas e formas de pensar e agir de modo “natural”, ou seja, uma suposta naturalidade
estd, fortemente, sendo construida no interior das escolas, em seus cotidianos nos
impedindo de perceber como meninos e meninas se movimentam de diferentes formas.
Desta forma, o/a professor/a precisa estar sempre atualizado e bem informado, n&o
apenas em relacdo aos fatos e acontecimentos do mundo, mas, principalmente, em
relacdo aos conhecimentos curriculares e pedagOgicos e as novas tendéncias
educacionais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) incorporam como Temas
Transversais as questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Salide



e da Orientacdo Sexual. No tema transversal Orientacdo Sexual, justifica-se que a
discussdo dainclusdo da temética intensificou-se a partir da década de 1970, através das
lutas dos movimentos sociais. A partir dos critérios de selecdo de contelidos a serem
tratados sobre a temética, as relacdes de género aparecem como contetido flexivel a ser
abordada nas diversas disciplinas escolares, como na Histria exemplo utilizado no
PCN, parailustrar como o contetido pode ser abordado em sala de aula.

No estudo dos conteldos de Histéria, podem ser trabahados os

comportamentos diferenciados de homens e mulheres em diferentes

culturas e momentos histéricos, 0 que auxilia os alunos a entenderem

as determinactes da cultura em comportamentos individuais (PCN, p.
100, 1997).

A insercéo das questbes do género, além de necessarias, se constitui em uma
temdtica relevante e indispensavel para o campo da educagdo, provocando discussdes
gue vém se fortalecendo a cada dia, sobretudo no curriculo escolar. O processo de
desigualdades, diferencas e exclusdes corporifica-se de diversas formas. As questdes
que tratam da equidade entre homens e mulheres nos diferentes espacos sociais, em
particular, na escola, necessitam ser acolhidas, pois as discriminagdes de género sdo um
forte mecanismo de exclusdo socia de mulheres, ndo sb pela submissdo histérica que
vivem nos multiplos espacos, mas também por toda construcdo, acerca da significacdo
do papel socia feminino.

De acordo com Chimentdo (2009) “a formagdo continuada de professores tem
sido entendida como um processo permanente de aperfeicoamento dos saberes
necessarios a atividade profissional”. A formacdo continuada se faz relevante, uma vez
gue 0 avanco dos conhecimentos, tecnologias e as novas exigéncias do meio socia e
politico impdem ao profissional. As discussdes de género na sda de aula € uma
demanda que tem ganhado forga nos Ultimos anos, desta maneira o/a professor/a precisa
estar preparado e qualificado parainserir tais discussdes em suas aulas.

Assim, os estudos acerca da categoria género implicam em uma nova
compreensdo dos sujeitos e da sociedade, resultando em transformagfes no modo de
construir o curriculo. Este est4 envolvido na produgdo de sujeitos, umavez que a escola
€ um espaco de formagdo e auto formagdo dos individuos que nelainteragem, através de
suas praticas e organizacdo curricular. O curriculo divide, hierarquiza, legitima,
desqualifica, subordina sujeitos, a0 mesmo tempo € hibrido, multicultural, transforma

relaces entre sujeitos, expressa visies e interesses, exalta culturas etc. E um campo de



exercicio desigual de poder como a linguagem. A escola ndo apenas transmite
conhecimento ou os produz, mas “fabrica” sujeitos, constroi identidades de género, raca
de classe através - mas ndo exclusivamente - do curriculo e da linguagem. Ta
construcdo de identidades é resultante de relagbes desiguais, que silenciam e
subordinam uns e ndo outros (LOURO, 1997).

Partindo do pressuposto que as discussdes de sexualidade e especificamente de
género sdo temas que devem ser abordados transversalmente em sala de aula, como
explicitado nos PCN, neste trabalho temos a preocupacéo de analisar os sentidos de
género construidos na formag&o continuada de professores. Para tanto, analisaremostais
sentidos através do curriculo do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), coordenado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro.

O Pacto Naciona Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) € um programa
governamental, no &mbito do Ministério da Educagcdo em que os governos, federal, do
Distrito Federal, dos estados e municipios, firmam uma cooperagdo para que 0S
estudantes dos sistemas publicos estgam alfabetizados até oito anos de idade, em
Lingua Portuguesa e em Matematica, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

O universo da pesqguisa sera o curriculo do programa que sera analisado através
dos cadernos que o compdem, tanto de linguagem trabalhado no ano de 2013, quanto o
de matemética, que esta sendo trabalhado neste ano de 2014. Saliento que ao analisar 0s
sentidos de género construidos nestes cadernos, objetiva-se também perceber de que
maneira a temética género pode ser inserida nas discussdes de formagdo continuada de
professores/as.

Portanto, a preocupacdo neste trabalho é entender como os curriculos de
formagdo continuada corporificam, legitimam e/ou efetivam a categoria género na
formacdo, através da organizacdo de materiais didaticos que oportunizam ou néo
discussdes e/ou préticas relacionadas a esse tema. E, desse recorte, parte as seguintes
indagacOes. como as relactes de género sdo explicitadas nas formagdes continuadas de
professores/as? As relacOes de género e a busca por uma equidade entre homens e
mulheres sd0 postas como preocupacdes da formagdo continuada do PNAIC? Quais 0s
discursos atribuidos a categoria género corporificados nos cadernos de formacgédo
continuada do PNAIC?

Serdo analisados nos cadernos os sentidos da categoria género através dos seus
pontos nodais, ou sga, 0s pontos de fixacdo de sentido e significado, a luz das



categorias da Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe (2006) que pautara as analises
textuais e discursivas dessa pesguisa.  Estabeleceremos interlocucbes com
pesqguisadores/as da &rea de género: Louro (1995, 1997), da areado curriculo: Moreirae
Silva (1994), Macedo e Lopes (2006) e da érea de formagdo de professores: Candau

(1997), Pimenta (2002) entre outros/as que subsidiardo nas discussdes e reflexdes.

2. ABORDAGENSTEORICO-METODOLOGICAS

O PNAIC vem deineando politicas de curriculo intervindo juntamente na
formacdo profissional docente. Cabe lembrar que o0s “pactos” sdo acordos cooperativos
importantes sob a oOtica do federalismo em que “as demais esferas autbnomas se
comprometem firmando acordos de ordem voluntaria com finalidades comuns”
(FERNANDES, 2012, P.41). Assim sendo, os entes federados tém autonomia para
governar 0s assuntos politicos e econdmicos em ambito local. JA o governo central
possui a funcdo de representar e defender os interesses de toda a populacdo do pais
(idem). Conforme o MEC, o aspecto educacional passou a ser também um tema que
merecia ser um compromisso em todo o pais, tendo como eixos de atuagdo: 1. A
formacdo continuada; 2. Materiais didéticos, 3. Avaliacles, 4. Gestdo, mobilizacdo e
controle social. Percebe-se que a formagdo continuada dos professores, com a atuacéo
da esfera federal, se tornou em tema central para o debate sobre a escolarizacdo dos
alunos das escolas publicas brasileiras:

O Pacto Naciona pela Alfabetizacdo na Idade Certa é um
compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito
Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criangas
estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do
ensino fundamental.*

Para desconstruir os vinculos lineares entre as identidades de género e os papéis
sociais, autoras como: Scott (1995) e Louro (1995 e 1997) enfatizam em seus estudos e
pesquisas que as diferencas entre 0s sexos transcendem os aspectos biol 6gicos e, estéo
intrinsecamente envolvidas com as relagdes sociais, a cultura e o poder. Em um
contraponto polémico, Bourdieu (1995) enfatiza que: “A diferenca bioldgica entre os
sexos, (...), pode assim ser vista como justificativa natural da diferenca sociamente

construida entre os géneros...”. Michelle Perrot (2008) afirma que o sexo € “a pequena

! Consultar: http://pacto.mec.gov.br/o-pacto



diferenca” que insere 0s recém-nascidos em um sexo ou em outro, que faz com que
segjam rotulados como homem ou mulher.

Longe de uma posi¢do consensual, 0 campo de pesquisa voltado as questfes da
identidade de género tem ainda muitas controvérsias. Mas, quando nos aproximamos
das formulacbes mais criticas dos Estudos Feministas e dos Estudos Culturais, as
producdes mais recentes, podem ressaltar que ao lado dessas mudancas estruturais, 0s
movimentos sociais emergentes, destacando-se entre eles 0 movimento das mulheres,
concorrem para 0 “descentramento do sujeito” e, consequentemente, para a
fragmentacéo do individuo (HALL, 2006). Com a mobilidade das identidades culturais
que serviam de referéncia para a producdo do eu, a “identidade torna-se uma
‘celebracdo movel’: formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas
guais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”
(HALL, 2006, p. 13). Neste entendimento, a identidade do sujeito pdés-moderno é
histérica e ndo biologicamente definida.

O género € congtituinte da identidade dos sujeitos. Segundo Louro (1997),
“compreendemos 0s sujeitos como tendo identidades plurais, multiplas; identidades que
se transformam, que ndo sdo fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser
contraditérias” (p. 25). O género faz parte da identidade do sujeito que € construida e
formulada socialmente, em que o sujeito se constitui como homem ou mulher podendo
ser mais bem compreendido através da contextualizag8o dessas relagbes em um mesmo
momento histérico. A formagao da sexualidade ndo € diferente. Lhomond (2009) afirma
que “sexualidade humana diz respeito aos usos do corpo e, em particular — mas ndo
exclusivamente — dos 6rgdos genitais” (p. 231). De maneira mais ampla, a sexualidade
pode ser definida como a “construcdo social desses usos, a formatacdo e ordenacao
dessas atividades, que determina um conjunto de regras e normas, variaveis de acordo
com as épocas e as sociedades” (p. 231).

Essas identidades (sexuais e de género) estédo inter-relacionadas, “nossa
linguagem e nossas praticas muito frequentemente as confundem, tornando dificil
pens&las distintivamente” (LOURO, 1997, p. 27). O que devemos considerar é que
tanto o género quanto a sexualidade sdo identidades sempre construidas, elas ndo sdo
dadas ou fechadas num determinado momento, porém flexiveis e inacabadas, sempre

em construcdo sendo significadas e ressignificadas.



Esse posicionamento indica para a necessidade de reflexdo sobre as demandas de
diferentes grupos sociais presentes no cotidiano da escola. E observado em aguns
estudos que os/as professores/as ndo tem recebido formagdo para trabalhar com a
teméatica género de forma adequada na sala de aula. Essa falha, de acordo com Ross,
Vilaronga, Garcia e Lima (2012), esta presente tanto na graduacdo quanto na formacéo
continuada de professores no Brasil.

Nos ultimos anos, gragas as diferentes pressdes sofridas por segmentos da
sociedade, 0 MEC buscou alternativas de formagdo para professores/as da Educagédo
Bésica das escolas publicas do Brasil, objetivando a diminuicdo ou extingdo destes
estigmas e para a minimizagdo do sexismo, preconceito, violéncia e construcdo do
respeito a todos e todas, independentes da sua etnia, credo, orientacdo sexua e classe
social (ROSSI; VILARONGA; GARCIA ELIMA, 2012).

Mudancas sobre os paradigmas de formacéo € um dos temas que tem debatido
com frequéncia no cenario educacional a fim de que haja uma “melhoria da qualidade
da educacdo basica”. O Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
desponta como uma politica de “colaboragdo” entre os diferentes entes federados —
Unido, estados e municipios — como a garantia para as condi¢cbes de acesso,
alfabetizacdo e conclusdo escolar dos alunos das escolas publicas, mas partem do
principio que essa “colaboracdo” depende de uma “boa gestdo” dos investimentos na
educacdo. Neste sentido, foi criada a possibilidade do uso de um material pedagdgico
padronizado para todo o Brasil, sob a coordenagdo de professores das universidades
federais e estaduais, colocando-a em um processo de questionamentos sobre sua atuacéo
como instancia de formagdo docente.

Nesse material analisaremos os sentidos de género que estdo sendo construidos
na formagdo continuada de professores/as do estado do Rio de Janeiro, bem como as
possibilidades de insercéo da temética nesta formacéo. A Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), como participante do Pré-Letramento desde o ano de 2004 2, e tendo
em vista as dificuldades histéricas que afetaram o processo de afabetizagdo, durante o
seculo XX e perdurando até o momento, na educacdo basica no Estado do Rio de

2 Em 2004, o Pré-Letramento, considerando a UFRJ, era coordenado pelo Laboratério de Pesquisa e
Desenvolvimento em Ensino de Matematica e Ciéncias (Limc), em convénio com outras quatro
universidades — Unirio, Puc-Rio, UFSCar e UFPE, e pelo Laboratério de Estudos de Linguagem
(LEDUC) da Faculdade de Educacéo.



Janeiro, considerou a proposta do MEC expressa no Pacto Naciona Pela Alfabetizacéo
na ldade Certa. Assim, estabeleceu-se a parceria com a Faculdade de Educacéo, partir
de meados de 2012, para viabilizar o Programa no Estado, onde os noventa e dois
municipios fluminenses fizeram a adeséo.

Neste sentido, as universidades se constituem como instituicOes responsaveis
pela formagcdo continuada por grande parte dos profissionais docentes que atuam nas
redes publicas. S&o ministrados os cursos de aperfeicoamento para os/as professores/as
das redes municipais e estadual, que atuam como mediadores nas suas cidades. Assim
sendo, pode-se afirmar que a formagéo continuada possibilita a interlocucdo entre a
Universidade e as secretarias de educacéo.

Isso encontra eco nos estudos sobre a formacdo continuada (TARDIF, 2002;
VEIGA, 2006; IMBERNON, 2009 e 2010), pois representa uma oportunidade do/a
professor/a anaisar a pratica desenvolvida no cotidiano escolar para ressignifica-la,
incitando novos sentidos para 0 conhecimento escolar naqueles que ensina. Dessa
forma, a adesdo a proposta do Pacto pode significar que os sistemas de ensinos, em
especia do Rio de Janeiro, queiram investir novamente na avaliacdo de seus curriculos
e na introducdo de outras perspectivas da formagdo continuada para os professores,
juntamente com o didlogo com especiaistas de diferentes campos da Educacéo.

Entretanto, enfatizamos a discussdo acerca da desconstrucdo das identidades. De
acordo com Mouffe (1993), “a desconstrucdo das identidades essenciais deve ser vista
COMO necessaria para uma compreensdo adequada da diversidade de relagfes sociais a
que os principios da liberdade e da igualdade devem aplicar-se” (p. 104). A autora
afirma que a identidade de um sujeito tdo multiplo é contraditéria, ou seja, as “posicdes”
desse sujeito sdo sempre contingentes e precarias, temporariamente fixadas “ndo existe
uma relagdo necessaria, mas antes um constante movimento de sobredeterminacéo e
deslocamento” (p. 105). Tais posi¢fes dos sujeitos sdo dependentes de formas
especificas de “identificacdo”.

Lopes e Macedo (2011) afirmam que “as identidades sé&o o resultado de um
processo de identificacdo no qual os individuos se subjetivam dentro dos discursos
culturais” (p. 224). Os estudos pos-estruturalistas concebem a identidade t&o
descentrada, que € impossivel fazer referéncia a identidade ou mesmo identidades dos
sujeitos (LOPES; MACEDO 2011). Ainda de acordo com as autoras, essa concepcao
em que ndo haidentidade, mas identificagdes contingentes tém efeitos na vida cotidiana,



“das quais talvez a mais relevante seja a dificuldade de se pensar movimentos sociais e
culturais” (p. 225). A construcdo da identidade cultural, de um grupo socia, por
exemplo, sera dificilmente viabilizada por lutas identitérias. Entendemos que os estudos
acerca dessa tematica rompem com intensas fronteiras e quebram paradigmas
necessarios para compreender a construcdo das subjetividades no curricul o de formagéo
continuada.

Diante das sucintas teorizagOes que expressam algumas posi¢oes sobre como as
guestbes de género vém sendo encaminhadas na sociedade atual, parece importante
desenvolver estudos para, de forma aprofundada, buscarmos novos entendimentos sobre
a questdo em pauta, contribuindo assim para ampliar as perspectivas sobre a temética.
Assim destacamos a importancia de enfatizar tal tema nos curriculos de formacéo
continuada.

As concepgdes-guia das politicas e das préticas curriculares e de formagdo
continuada atuais, no que se refere a0 tema transversal orientacdo sexual,
particularmente, as questdes voltadas ao género apresentadas como temas transversais
no ambito dos curriculos escolares da educacdo bésica no Brasil, em particular, no
ambito do ensino fundamental, redesenham novos olhares. Estes, através das lentes
criteriosas de Louro (1997) e Joan Scott (1995), ha muito tempo vém apontando para a
necessidade de “[...] desconstruir o ‘carater permanente da oposicdo binaria’ masculino-
feminino”. Essa “desconstrucdo trabalha contra essa logica, faz perceber que a oposi¢céo
é construida e ndo inerente e fixa” (LOURO, 1997, p. 32).

Para tanto, percebemos curriculo como espaco-tempo cultural, ancoradas nos
estudos de Macedo (2006), que destaca as relagdes hibridas no curriculo como
explicitada anteriormente. A autora compreende o curriculo como “um espago-tempo
em que sujeitos diferentes interagem, tendo por referéncia seus diversos pertencimentos,
e que essa interacdo € um processo cultural que ocorre num lugar-tempo [...]” (2006, p.
288). Tal compreensdo nos auxiliara a perceber o curriculo do PNAIC com suas préticas
ambivalentes que constroem discursos masculinos e femininos num “jogo” que explicita
afluidez de suas fronteiras, em que discursos se hegemonizam de forma diferenciada.

Buscar entender os sentidos atribuidos a género € compreender quais discursos
estdo sendo construidos acerca dessa categoria. Tal entendimento nos dara subsidios

para analisar como o programa de formagédo continuada do MEC o PNAIC, constréi



esses discursos e se estes estédo envolvidos com as demandas femininas, como, por
exemplo, equidade entre homens e mulheres.

Deste modo, esta pesquisa pauta-se nas perspectivas pos-estruturalistas e pos-
criticas que, de acordo com Paraiso (2012), afirma que ndo ha um método recomendado
para readlizar as investigacbes, porém o0 modo de como fazer as pesquisas S&0
construidos a partir dos questionamentos que séo feitos, das interrogacfes que movem e
dos problemas formulados. Utilizaremos, prioritariamente, métodos qualitativos, que
operam com interpretacbes das redidades sociais e evitam numeros (BAUER;
GASKELL, 2008), abrange a andlise bibliografica, a andlise de documentos e andise de
discurso.

Os cadernos serdo analisados retirando os discursos sobre a categoria género
através dos seus pontos nodais, ou sgja, 0s pontos de fixagdo de sentido e significado, a
luz de algumas categorias selecionadas da Teoria do Discurso (TD) de Laclau e Mouffe
(2006). A teoria de Laclau e Mouffe (2006) da énfase a0 discurso de uma forma
bastante diferente daquela de Fairclough (2001) e Orlandi (2009).

Serdo utilizados alguns conceitos pautados na teoria do discurso de Laclau para
enveredar essa pesquisa. De acordo com Mendonga (2009), a teoria do discurso tem
potencialidades para compreensdo do social, pois considerando o discurso um fixador
de sentidos, este € construido através do campo articulatério e constituidor de relacbes
sociais. O social é percebido a partir do discurso, pois tais relagcbes sociais sdo
congtituidas por essas e a partir das redes discursivas, ou sgja, 0s espacos onde ocorrem
as disputas de sentidos. Laclau (2005), por suavez explica melhor esta compreensao ao
assumir que o discurso constitui 0 terreno primério de constituicdo da objetividade
como tal. O discurso ndo esta restrito a fala e a escrita, mas sim a um complexo de
elementos, nos quais as relagdes jogam um rol constitutivo. O discurso se constitui e é
constituido de elementos que ndo sdo pré-existentes ao complexo relacional, mas se
constituem através deles.

As demandas, em Laclau, seré0 uma das categorias utilizadas nesta pesquisa.
Compreendendo demanda como a formulac&o de uma reivindicagdo de um estado de
coisas existentes, um pedido, uma exigéncia. Analisaremos nesta pesquisa em que
medida demandas femininas estdo presentes nos discursos de género identificados?
Como podemos identificar, no curriculo do PNAIC, a preocupacdo com demandas

femininas?
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As teorizagbes que envolvem a Teoria do Discurso de Laclau nos subsidiaréo
nas analises dos discursos em torno da categoria género. Os dados empiricos seréo

sistematizados a partir do mapeamento dos discursos dos cadernos do PNAIC.

3. INCONCLUSOES

Considerando que a pesquisa em questdo se encontra em andamento, a
investigagdo terd como foco privilegiado os referenciais curriculares analisados que
fortaleceram e/ou fortalecem esteredtipos discriminadores relacionados ao género; aos
modelos de educacdo para a equidade de género em vigor na politica educacional
brasileira e, & mudancas que porventura se facam necessarias para a reducdo das
discriminacdes e enfrentamento da violéncia simbdlica existente. Os estudos acerca do
significante género implicam em uma nova compreensdo dos sujeitos e da sociedade,
resultando em transformagdes no modo de produzir o curriculo.

Inferimos que os discursos do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa
contribuem, ora para o silenciamento e/ou reproducdo, ora para o fortalecimento das
relacbes patriarcais que hd muitos anos predominaram e ainda predominam na
sociedade. Porém, os discursos, também apontam para um avanco dessas discussdes,
umavez que atransitoriedade das questdes que envolvem o curriculo permite multiplas
significacOes e ressignificacdo das demandas emergentes em um movimento aberto e

circular.
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