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RESUMO

O presente trabalho aborda a pratica de escrita utilizada nas aulas de Ciéncias Naturais no 5° ano
do Ensino Fundamental a partir de relatos de alunos de uma escola municipal de Floriano-PI.
Diante do desafio de buscar inovadoras ¢ eficientes formas de ensino, é primordialmente
importante conhecer a realidade existente para uma posterior tomada de decisdo, neste sentido,
o método utilizado para esta pesquisa foi o de abordagem qualitativa na modalidade de estudo
de caso. A priori notou-se que a escrita ndo é de fato estimulada pelo docente e que esta se
empenha somente com meio de avaliagdo. Estimular a escrita nas aulas de Ciéncias Naturais €
necessario, pois esta se constitui um instrumento de aprendizagem que desenvolve a assimilagdo
e reestruturacdo dos conhecimentos além de possibilitar ao educando ser ativo em seu processo
educacional. Assim, é importante que o professor proponha a interagdo com o escrever de
forma significativa.
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INTRODUCAO

Diante da crescente demanda do professor por métodos e recursos que possam
assegurar uma maior eficicia de seu trabalho, as didaticas especificas acabaram por
penetrar no espago do discente fomentando as questdes tedrico-praticas relativas ao
ensino e a aprendizagem, inserindo assim uma maior contundéncia nas escolhas que
este profissional docente venha realizar.

Nesta perspectiva, a didatica do ensino de Ciéncias Naturais vem
proporcionando uma ruptura da complexidade embutida no saber cientifico. A proposta
que se vislumbra a diversificacdo de abordagens metodologicas em que os
conhecimentos prévios, a problematizagdo e estimulos a busca auténoma de
informagdes, sdo agdes a serem valorizadas diante da persistente “racionalizacdo da
Ciéncia”. Deste modo, a escola precisa se estabelecer como um espago dinamico, que

desperte no aluno o interesse pelo novo e entendimento do ja conhecido, oportunizando



meios para que tenham acesso a um ensino/aprendizagem de qualidade. Assim,

conforme afirma Delizoicov (2009):

O desafio de por o saber cientifico ao alcance de um publico escolar
em escala sem precedentes — publico representado, pela primeira vez
em nossa historia, por todos os segmentos sociais € com a maioria
expressiva das classes e culturas que até entdo ndo freqiientaram a
escola, salvo excecdes — ndo pode ser enfrentado com as mesmas
praticas docentes das décadas anteriores ou da escola de poucos para
poucos.(DELIZOICOV, 2009, p. 33)

O que persiste, sendo considerado um grande obstaculo para o desenvolver do
aluno na aprendizagem de Ciéncias, ¢ a pratica basica do ler e escrever comumente
apresentada de forma mecanica. Existe uma dificuldade em trabalhar os processos de
leitura e escrita. Sendo estes essenciais para a compreensao da disciplina e para a vida
do aluno em sociedade, as formas que a institui¢do as promove costumam apresentar
um empecilho para seu uso fora da escola (LERNER, 2002) .

Diante disso, leitura e a escrita podem e devem ser praticadas ndo somente como
recursos avaliativos e/ou como forma de controle do conhecimento, mas também como
instrumentos que se bem executados garantam uma maior participacdo do sujeito em
sua aprendizagem. Nesse percurso, avaliar ¢ importante, pois busca entender o processo
e seus fins para uma posterior tomada de decisdo e a ampliagdo do conhecimento sobre
a realidade existente, neste caso, a avaliagdo como recurso de analise da realidade, por
abranger a situagdo de forma critica dard uma contundéncia maior diante dos resultados

obtidos.

A escrita nas aulas de Ciéncias Naturais

Falar de escrita ¢ inviavel sem se remeter a leitura. Ver-se estas como fungdes
indispensaveis da escolaridade obrigatoria e indo mais além, segundo as palavras de
Lerner (2002), a qual remonta essa obrigacdo escolar a aquisi¢do de uma cultura
envolvendo o ler e o escrever, cingindo para tanto processos com “diversas operagdes
com os textos” (p.17). O embasamento dessas praticas se da através dos conhecimentos

prévios dos proprios alunos, discussdes entre os textos € os autores € o texto e seu

contexto. Em Ciéncias Naturais a relagao leitura-escrita ¢ imprescindivel para o ensino,



compreensdo dos textos, fixacdo de conceitos € 0 mais importante: um aluno autdbnomo
e critico diante dos fatos.

A funcdo da escola ¢ inicialmente informar saberes e comportamentos
direcionados ao convivio em comunidade. Porém, esses conhecimentos que sao
ensinados estdo longe da real fun¢do a que objetivam, da sua pratica no convivio social.
A leitura ¢ vista como um objeto em si mesmo e para que esta atue além dos padrdes
escolares € necessario que tenha sentido e importancia para o aluno uma vez que, os
textos cientificos, por exemplo, vém descritos de forma complexa, sem uma abordagem
adequada pelo docente, fora da realidade do discente culminando no distanciamento
deste com a disciplina.

Muito restrita a apreciagdo do professor, a leitura passa a ser concentrada, na
maioria das vezes, naquela indicada por este e ter basicamente uma tnica interpretacao,
que ¢ aquela que o docente diz ser correta. O aluno geralmente ndo seleciona o que ele
considera importante no texto, e ao final ele coincide de ainda ser avaliado de forma
parcial, ndo tendo assim o minimo de espago para se autoavaliar, de ter liberdade para
se conhecer.

Se ler for algo reduzido como a decodificacio de codigos escritos e a
identificacdo de “conceitos-chaves”, nao havera estimulo por parte dos educandos, além
de perda de conteudos importantes como os que estdo subtendidos nas entrelinhas.
Sobre esta ideia, Espinosa (2010) afirma que o que costuma se insurgir € a ndo execugao

da leitura como processo de aprimoramento dela propria:

Nas aulas de ciéncias, normalmente ndo se pensa em situagdes de
leitura como cenario no qual a0 mesmo tempo que se ensinam € se
aprendem conhecimentos da area também se ensina e se aprende a ler.
As situagdes propostas costumam partir do principio de que os alunos
ja sabem ler, e que isso ¢ suficiente para interpretar um texto. [...] (p.
124)
A escrita se mostra geralmente sem autonomia na institui¢do escolar, controlada
e sem funcdo explicita. Numa situagdo onde escrever seja preciso, encontram-se
momentos de aprimoramento do conhecimento, nao esquecendo, contudo, que estas sao
praticas complexas que demandam condigdes especificas, mas que levam a ag¢des que
ajudam na contextualizacdo do ensino, compreensdo de situagdes problemas e a

exposicao de opinido. Diante de praticas como as citadas, sdo desenvolvidas agdes que

muitas vezes passam despercebidas pelo escritor: planejar o que vai escrever, considerar



os conhecimentos do destinatario, selecionar uma forma comunicativa apropriada,
revisar o escrito e aquisi¢cao de diferentes ideias diante de trabalhos coletivos.

E dificil para a escola romper com o paradigma da escrita “mecanizada”. Desde
o inicio da formagao basica, muitos professores ja internalizaram o estigma da copia, da
repeti¢do fruto de uma tradig@o alfabetizadora em que o “vovo viu a uva” era, e ainda &,
frase corriqueira nas salas de aulas das escolas de Educacdo Infantil. Quando entdo
surge alguma “inovagdo alfabetizadora” observa-se que uma parte destas ndo perdura
por muito tempo, ou por ndo se embasarem em boas fundamentacdes ou por que sdo
atacadas pela resisténcia da escola. O que existe também ¢ a possivel inseguranga por
parte dos pais dos alunos, pois eles se sentem mais confortdveis com metodologias mais
familiares, parecidas com as que foram alfabetizados.

Segundo Paulo Freire (2008 p. 56), “Quando aprendemos a ler e a escrever, o
importante é aprender também a pensar certo. [...] Devemos pensar sobre a nossa vida
diaria. [...] Aprender a ler e escrever ndo ¢ decorar ‘bocados’ de palavras para depois
repeti-los”. O aluno precisa, necessita esta no centro do planejamento tanto da leitura
como da escrita, sem tal intento nao existe sentido algum para essas praticas, nem para o
leitor e também para o escritor. Assim, inserir uma variedade de textos e propostas que
vislumbrem o dia-dia dos alunos tem mais sentido para estes do que a abordagem de
temas soltos, fragmentados, que niao despertam o prazer na sala de aula.

Na aula de Ciéncias Naturais, a proposta de leitura e escrita como intimas ao
conhecimento dos educandos ¢ um excelente instrumento para a apropriacdo e
reestruturacdo do disposto pela disciplina, sendo esta (a aula de ciéncias) uma
oportunidade rica para imbuir a escrita como livre do peso meramente avaliativo e
mais proxima dos contextos sociais.

A liberdade apresentada pelo escritor fora dos parametros avaliativos, ¢ descrita
por Espinosa (2010) como uma medida proviséria, mas muito valida. Depois de
escreverem algo, se pode haver duvidas, interpretacdes e reflexdes, contudo estes
escritos estdo sujeitos a alteracdes. Nao obstante, o “fica” e “sai” de ideias ¢ uma
construgdo auténtica pelo aluno com assessoria do professor, que ird questionar o seu
aluno dirigindo-o a uma resposta adequada havendo assim uma avaliagdo participativa a
favor do que realmente ¢ importante para aquele dado momento.

O texto escrito advindos de resumos, pesquisas na internet e passeios por
exemplo, como objeto de reflexdo critica do que ¢ desenvolvido na sala, desencadeia

um processo de esquematizagdo e revisdo. Lembrancas prévias, selecdo de ideias



importantes € a maneira de expor-los sdo hdbitos que devem ser construidos e que
necessitam de aperfeicoamento, estes se encarregarao de retirar a naturalidade contida
inicialmente no conteudo escrito proporcionando o aprendizado de Ciéncias.

Neste sentido, Delizoicov (2009), aborda a postura do professor a qual deve

ultrapassar a atividade de apenas de transmissao de contetudos:

Se ¢ consensual e inquestionavel que o professor de Ciéncias Naturais,
ou de alguma das ciéncias, precisa ter o dominio de teorias cientificas
e de suas vinculagdes com as tecnologias, fica cada vez mais claro,
para uma quantidade crescente de educadores, que essa caracteristica ¢
necessaria, mas ndo suficiente, para um desempenho docente. A
atuagdo profissional dos professores das Ciéncias no ensino
fundamental ¢ médio, do mesmo modo que a de seus formadores,
constitui um conjunto de saberes e praticas que ndo se reduzem a um
competente dominio dos procedimentos, conceituagdes, modelos e
teorias cientificos. (p. 32)

O professor deve expandir as suas possibilidades em relacdo a sua didatica, estar
a procura de fundamentagdes e métodos para a sua melhoria profissional, valorizando o
discente e acreditando que se pode ter um ensino de Ciéncias Naturais com qualidade e
que nao ¢ tao dificil conseguir a exceléncia no seu cotidiano. Mendes Sobrinho (2008,
p.11) relata sobre “ a afirma¢do de que o processo formativo de docentes para as séries
iniciais do ensino fundamental ndo tem contemplado, de forma satisfatoria, os
conteudos necessarios para uma pratica pedagogica transformadora [...]”, ainda € valido
ressaltar que frente a essas condigdes o professor pode fazer diferencas, desde que ele
realmente procure conhecer seu contexto, estudando-o, percorrendo cada passo do
processo, realizando uma avaliacdo das informagdes encontradas e dos procedimentos

que venham a ser executados.

Avaliacio, uma pratica essencial na pesquisa sobre o ensino de Ciéncias Naturais

A avaliagdo se faz, cada vez mais, presente e importante aos valores da
democratizagdo educacional. Para o conhecimento de situagdes, sdo necessarias certas
ferramentas que ampliem e possibilitem a visdo exata de um dado contexto para analise
e a resolugdo de um possivel problema. No caso da escrita no ensino de Ciéncias
Naturais, esta tem sido até entdo pouco pesquisada acerca da pratica como objeto de

estudo, (ESPINOSA 2010). Com tudo a sua execu¢do acaba por ser assim reduzida e



avalid-la a partir das circunstancias em que esta se encontra introduzida possibilita uma
maior abrangéncia dos aspectos que a idealizam com tal.

Para Andriolla (2003, p. 258) a “avaliacdo ¢ um processo sistematico para
coletar informagdes validas, quantificadas ou ndo, sobre uma determinada realidade ou
atividade, permitindo, assim, sua valorizacdo e posterior tomada de decisdes,
objetivando sua melhoria ou aperfeigoamento”. Por isso a importancia da instituicdo
escolar e do professor ter consciéncia de que essa maneira de abordar a realidade ¢ bem
mais viavel para o alcance do objetivo almejado.

Em muitas vezes o trabalho avaliativo se desencadeia apenas como o ato de
medir ou apenas com a justificativa de nao saber o que fazer. Isso ndo ¢ condenavel,
pois a avaliagdo desde suas origens ¢ vista como medi¢ao, comparagdo, esse conceito ¢
dirigido a pratica avaliativa desde a na China e na velha Grécia, hd mais de 2 mil anos,
onde na primeira se sustentava a partir de exames para selecionar pessoas para fungdes
publicas, e na segunda, consistia numa verificacdo das aptiddes morais para cargos
publicos, sendo que em ambas ndo se tratavam de uma avaliagdo escrita, (DIAS
SOBRINHO, 2003). Outra questdo que se pode ocorrer ¢ a reducdo do conceito da
avalia¢do ao simples motivo de “desconhecer caminhos”, isto €, avaliar por nao saber o
que fazer. De certa forma ndo ¢ incorreto assegurar isso, mas essa ideia acaba por
minimizar a ampla gama de processos que envolvem essa atividade como, conhecer o
processo € seus sujeitos, suas vantagens e desvantagens, sua pratica em variados
contextos, etc.

Nas palavras de Hadji (2001, p. 129) avaliar “ndo ¢ nem medir um objeto, nem
observar uma situagdo, nem pronunciar incisivamente julgamentos de valor.” Segundo o
autor, ¢ se adentrar no processo conhecendo seus desencadeantes, ¢ buscar uma situagao
que concretize o objetivo desejado, ¢ uma forma ativa que no decorrer do estudo
trabalha o real em direcdo do ponto esperado.

Sanmarti (2009), afirma que avaliagdo pode ser caracterizada por recolher
informacao, analisd-la, emitir um juizo e tomar decisdes diante das circunstancias. O
autor afirma que essa ultima possui a finalidade de carater social (pesquisando a
respeito do nivel de conhecimento, ¢ o que se chama de avaliagdo somativa) e de carater
pedagogico ou reguladora (identifica mudangas a serem executadas no processo de
ensino, na construcdo da aprendizagem dos alunos, ¢ o que se chama de avaliagdao

formativa).



E importante que o professor tenha em sua esséncia o habito de pesquisar, ser
um avaliador, que esteja atento aos niveis de dificuldades de sua turma, que procure

intervir adaptando sua metodologia a sua condi¢do. Assim como reflete Belloni (2007,

p. 14):

Avaliar ¢ uma agdo corriqueira ¢ espontanea realizada por qualquer
individuo acerca de qualquer atividade humana; é, assim, um
instrumento fundamental para conhecer, compreender, aperfeicoar e
orientar as ag¢des de individuos e grupos. E uma forma de olhar o
passado e o presente sempre com vistas ao futuro.

Diante dos conceitos e estudos propostos nessa area, existe um real motivo para
a avaliagdo esta inserida nos fatores educacionais ¢ até fora deles, ¢ o fato dela
possibilitar uma maior propor¢ao de acertos através de opgdes e caminhos os quais
estara ao crivo do avaliador. Diante do transbordo das Ciéncias Naturais, a qual era, e
por alguns ainda ¢, vista como incontestavel, com neutralidade, a sua andlise corrobora
com novas perspectivas de instrucao, de observacao dos fatos, de abrir percursos para os
novos recursos que emanem o enriquecimento da metodologia do professor e sua
posterior ascensao frente as suas dificuldades oriundas de um sistema educacional onde

somente se valoriza a quantidade em detrimento da qualidade.

METODOLOGIA

Para a concretizacdo da pesquisa utilizou-se a abordagem qualitativa a qual
“trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores,
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das observacdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem se reduzidos a uma mera operacionalizagao de
variaveis” Minayo (2002) citado por Lakatos e Marconi, (2009, p. 271). Se teve como
modalidade desta o estudo de caso, buscando mediante uma pequena parte do universo
abarcar a possibilidade de conhecer o modo como se da alguns fatos, além disso teve-se
o apoio da pratica avaliativa realizada para um melhor entendimento do assunto com

destaque a possiveis solugdes.



Amostra

Os dados foram coletados em uma escola de Ensino Fundamental da rede
municipal de ensino em Floriano-PI, numa sala de 5° ano do turno da manha. Foram
selecionados 2 (dois) alunos (Al e A2) desta turma que ja haviam estudado na referida
instituicdo no ano anterior, possibilitanto uma maior e melhor contundéncia dos dados,

uma vez que a pesquisa foi realizada no inicio do ano letivo de 2013.

Instrumental

Foi utilizado um questiondrio o qual abrangia as seguintes perspectivas a cerca
da disciplina de Ciéncias Naturais: se o aluno costuma ler e escrever durante as aulas, se
o professor utiliza outros recursos além do livro didatico e a experimento em sala,
escrita de relatdrios, se o discente realiza pesquisas e sua visdo diante da disciplina de
Ciéncias Naturais. Para um melhor entendimento das questdes, preferiu-se auxiliar os
pesquisados explicando cada quesito e este sendo respondido pelo pesquisador de forma
que as ideias explicitadas fossem registradas de maneira clara, porém ndo se

distanciando das respostas dos seus reais sentidos.

ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados através da entrevista a 2 (dois) alunos do 5° ano sobre o uso
da escrita, sdo de grande importincia para a compreensdo de como o professor
graduado em pedagogia estd desempenhando seu papel nas aulas de Ciéncias Naturais,
como este exercicio esta sendo apreendido pelos seus alunos, além de subsidios
qualitativos para a reflexdo sobre a realidade encontrada.

Em relacdo aos ambientes em que costumam ler, Ale A2 afirmam ser em casa
de forma livre, j& sobre o local onde escrevem mais. Al afirma ser somente na escola e
A2 diz ser em casa na realizag¢do de atividades escolares. Quando questionados sobre a
importancia da anotacdo de dados nas aulas, os dois pesquisados dizem que s6 realizam
essa pratica quando o professor pede e este enfatiza seu pedido com o fim de que a

informacao caird na prova.



De acordo com os discentes, as vezes o professor realiza experiéncias, porém
quando abordados sobre a especificacao destas, A1 ndo consegui lembrar e A2 disse que
foi pedido para que analisasse uma planta e procurasse descrever suas partes sendo que
essa proposta vinha descrita pelo livro didatico adotado. Os pesquisados abordam que
algumas vezes o docente realizava discussdes em torno do experimento.

Quando questionados sobre os recursos utilizados além do livro didatico ambos
responderam que o professor usava um dicionario.

Referente a pesquisas propostas para serem feitas em casa, Al respondeu “sim”,
isso era pedido, A2 disse que “as vezes” sendo o principal meio para estas, segundo os
dois alunos, acesso a sites de busca. A recomendacdo dada para a execugdo do trabalho
feito em casa era de forma simplista (imprimir, trazer em tal dia), praticamente ndo
existiam conselhos, especificagdes em relagdo a atividade.

Quando questionados sobre sua opinido a respeito do que ¢ Ciéncias, Al disse
que fala muito do ambiente e A2 que aborda sobre as aguas, os rios, plantas e animais.
E a respeito de se eles se consideram um cientista, os dois, em meio a risos, disseram
que ndo. Al entende que um cientista parece um professor e A2 também confirmou essa
comparag¢do, porém complementou dizendo que “é ruim”, perguntado sobre o porqué de
ele ter dito tal afirmagdo, o aluno diz ser devido aos meninos fazerem muita bagunca na
turma.

Sobre a disciplina Ciéncias Naturais ambos relataram que gostam e a respeito da
metodologia do professor, A1 afirma ser legal porque costuma pedir opinido dos alunos,
A2 descreve que ele (o professor) relia o texto para que todos o entendessem e ao final
perguntava se alguém tinha duvidas sobre o assunto. Dirigindo-se aos conteudos da
disciplina que os entrevistados preferem, Al disse que € o sistema solar € os animais e
A2 afirma serem as plantas, animais e o sistema solar, este ultimo conteudo foi bem
enfatizado pelos dois os quais disseram que o professor fez uma maquete sobre esse
tema.

Ao final da entrevista foi levantada a questdo sobre como seria uma aula de
ciéncias interessante para eles. Os dois falaram do uso de materiais como esqueleto,
animais, coisas que chamassem mais a atencdo, que a aula seria bem mais divertida para

todos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A luz de pesquisas e trabalhos de diversos autores sobre a formacdo do
professor, a didatica e o ensino de Ciéncias, ainda se percebe um consideravel abismo
que separa o que se vislumbra na universidade e o que realmente se efetiva na
instituicao escolar. Identifica-se que ndo existe uma autonomia construida em relacio ao
ato de escrever na escola, isso € perceptivel quando este passa a ser deliberado pelo
docente, isto &, “so quando o professor pede” (A2). E com a persuasdao de que ¢
importante que o aluno escreva informagdes porque estas serdo cobradas na prova vai

ocorrendo assim uma distor¢do da finalidade do ensino e da préopria avaliacao.

Em Ciéncias Naturais sdo procedimentos fundamentais aqueles que
permitem a investigagdo, a comunicagdo e o debate de fatos e idéias.
A observagdo, a experimentagdo [...] a leitura e a escrita de textos
informativos [..], sdo diferentes procedimentos que possibilitam a
aprendizagem. (BRASIL 1997, p. 29)

Nota-se, através dos relatos, que a realizacdo das experi€ncias aparenta ser
reduzida, além do uso de outros recursos, que se limita a utilizagdo do dicionario para a
o significado de palavras. As pesquisas propostas para casa ndo possuem nenhuma
indicacdo especifica de como pesquisar, em que se aprofundar, recomendar sites e
autores. E interessante como ¢ limitado o conceito de ciéncias para os alunos, percebe-
se que o conceito € restrito ao que eles estudaram no decorrer do ano letivo.

Pela metodologia do professor identificada na entrevista aos discentes, este se
restringe a poucos procedimentos que venham a progredir uma interatividade
significativa na sua sala. Pedir a opinido dos alunos, reler texto do livro e questionar se
alguém tem duvidas sdo procedimentos que complementam as incongruéncias ja vistas
na pesquisa. Sao fatores que acabam por fomentar a idéia da escrita aqui inserida como

mero fator avaliativo:

E o professor quem tem condigdes de orientar o caminhar do aluno,
criando situagdes interessantes e significativas, fornecendo
informagdes que permitam a reelaboracdo e ampliagdo dos
conhecimentos prévios, propondo articulagdes entre os conceitos
construidos, para organizd-los em um corpo de conhecimentos
sistematizados. (BRASIL 1997, p. 29)
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E preciso, segundo Lerner (2002), que situagdes de leitura propiciem discussdes
e ndo sejam condicionadas a somente uma Unica interpretacdo. A aplicacdo de textos
que possuem informacdes que completam e ampliam as ja lidas, sdo importantes para o
estabelecimento de relagdes com os informes anteriormente trabalhados. Destarte, €
essencial que a escrita seja melhor trabalhada, que as anotacdes de aspectos relevantes
tenham desvelo e que isso seja proporcionado de forma natural. Diante disso, o
professor sera o mediador, ele intervird quando necessario, demonstrando os meios mais
adequados frente as necessidades que os alunos venham ter.

E imprescindivel para um ensino de qualidade “saber combinar leituras,
observagdes, experimentacdes, registros, etc., para coleta, organizagdo, comunicagdo e
discussdo de fatos e informacgdes”, (BRASIL 1997, p. 07). Todas as situagdes
abrangidas pelo presente estudo sdo momentos os quais o professor pedagogo e os
profissionais de outras licenciaturas permitam a pratica da escrita e consequentemente a
interagdo do aluno com os demais, pois esta ¢ um 6timo instrumento de aprendizagem,
desenvolve a assimilagdo e a reestrutura¢do dos conhecimentos, além de o educando ser

ativo em seu processo educacional.
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