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Consideracoes iniciais

Com o objetivo de relatar as experiéncias obtidas nas atividades de intervengao
didatico-pedagogica executadas dentro do cronograma de atividades do subprojeto
PIBID Letras — Campina Grande, este trabalho vem espelhar, de maneiras critica e
reflexiva, a realidade vivenciada a partir da execucdo das sequéncias didaticas que
contemplaram apresentagdo, mediacdo e recepcdo dos textos lidos no curso das
aulas/oficinas desenvolvidas no processo de pratica de leitura de textos de géneros que
circulam no cotidiano dos alunos participantes.

A proposta das acdes desenvolvidas no referido subprojeto para formacao
docente dos estudantes envolvidos é promover uma experiéncia pratica em sala de aula,
de modo que sejam trabalhadas a leitura, a producdo e reescrita de textos e a analise
linguistica. Nesse sentido, de modo a contemplar esses eixos de ensino, procurou-se
desenvolver atividades que levassem em consideragdo o primeiro ponto mencionado: a
leitura. Ao longo da preparagdo das sequéncias didaticas, bem como nos momentos de
interacdo e execucdo das mesmas, tivemos a oportunidade de reencontrar as teorias
subjacentes ao ensino de lingua, mais detidamente, estabelecendo, o didlogo entre teoria
€ praxis.

As atividades elaboradas para o trabalho de interven¢ao didatica no 7° ano C da
Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Monte Carmelo, no Bairro da Bela
Vista, em Campina Grande — PB, foram pensadas como base na observagao das aulas
do supervisor, que neste caso era o professor regente, quando na ocasido, expunha uma
introdugdo sobre géneros jornalisticos, mais precisamente o género noticia.

A falta de conhecimento de (con)textos direcionados as praticas sociais que os

vinculam ao uso, leitura e desenvolvimento de competéncias linguistico-discursivas



almejadas para o reconhecimento de determinados textos, ocasionou na reflexdo
problematica sobre as competéncias leitoras (ndo) adquiridas ao longo do processo de
escolarizagdo, justificando a elaboragdo das modulos de aulas para uma intervengao
direcionada aos problemas identificados. Assim, a Sequéncia Didatica (SD) que
contempla leitura e interpreta¢do de textos foi elaborada apreciando a amostragem dos

géneros jornalisticos curtos: classificados, charge, Tirinhas, noticia e propaganda.

Apontamentos tedricos

Como abordagem tedrica, adotamos estudos que colocam em destaque o nivel
textual-interativo da lingua, dentro das praticas de leitura,mais diretamente em relacao
ao processamento da leitura (Kleiman, 1989,1992), e a concepcdo de aprendizagem
linguistica como resultado de uma construga@o coletiva de conhecimento.

Essas teorias assumem fundamental importdncia em situagdes de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa, estando, portanto, diretamente ligadas aos
aspectos relacionados ao ensino da leitura e, ocasionalmente, da escrita (Kato, 1998).
Ainda, ndo podemos deixar de considerar o texto como um evento que resulta de uma
situacdo dialdgica, ou seja, como discurso, em que se manifestam elementos linguisticos
e extralinguisticos, de acordo com as diversas situagdes comunicativas, relacionadas aos
diversos géneros textuais (Bakhtin, 2000).

Além disso, sabemos que vivemos numa sociedade letrada, fundamentada em
praticas sociais de leitura e escrita, e que por isso mesmo precisamos nos empenhar em
acOes académicas e extensionistas que contribuam para a formacao do leitor, como
afirmam os PCN-LP (1998). Nao podemos conceber que, apds passar varios anos no
ensino fundamental, o aluno saia da escola sem saber interpretar e escrever géneros
textuais exigidos nas diversas situagdes sociais em que ele, enquanto cidaddo, ird
precisar utiliza-los. Dessa forma, de acordo com os PCNs — Ensino Fundamental - 3° e
4° ciclos do Ensino Fundamental (1998, p. 24),

os géneros existem em numero quase ilimitado, variando em fungdo
da época (epopéia, cartoon), das culturas (haikai, cordel) das
finalidades sociais (entreter, informar), de modo que, mesmo que a
escola se impusesse a tarefa de tratar de todos, isso ndo seria possivel.
Portanto, ¢ preciso priorizar os géneros que merecerdo abordagem
mais aprofundada.



Em se tratando das atividades de leitura realizadas nas intervencdes didatico-
pedagogicas, estas consideraram diferentes textos dentro do universo dos géneros
jornalisticos, e especialmente, os curtos, os quais apresentam peculiaridades estruturais
e teleoldgicas (da Teleologia - do grego téhog [teleo], finalidade, e -logia, estudo - € o
estudo filosofico dos fins, isto €, do propodsito, objetivo ou finalidade), bem como
linguisticas, que incidiram e modificaram os objetivos de ensino, e, por conseguinte, o
direcionamento dado aos alunos nas etapas pré, durante e pos-leitura, posto que,
consoante os trabalhos de Marcuschi (2002), o leitor deve levantar hipoteses acerca do
texto com base em conhecimentos sobre: autor, meio de veiculacdo, género textual,
titulo e distribuicdo de informacgdes do texto.

Cabe salientar que os géneros nao sdo apenas formas textuais, mas acdes sociais,
que orientam a compreensao do que estd escrito/simbolizado, ¢ devem ser observados
em seus usos e condigdes soOcio-pragmaticas caracterizadas como praticas socio-
discursivas, porque se relacionam com a cultura da sociedade em que surgem e em que
funcionam. Por serem os géneros criagdes humanas, estdo relacionadas diretamente a
cultura letrada de uma determinada sociedade, promovendo a cidadania, e facilitando a
compreensdo da comunicag¢ado. (cf. MARCUSCHI, 2002, p. 32).

Ainda, para Schneuwly (1994, p. 155), os géneros podem ser considerados como
‘megainstrumentos’ que fornecem suporte para as atividades de linguagem nas situagdes
de comunicagdo e que funcionam como referéncias para os aprendizes.

Foram escolhidos, assim, os géneros charge, quadrinho, classificado e noticia,
por considerarmos serem os mais simplificados dentro do universo jornalistico e por
apresentarem graus de incompreensdo dentro das atividades observadas em sala de aula,
como também por se prestarem a um trabalho que melhor atendesse aos interesses do
publico ao qual se destina a proposta de pratica de ensino. Além do mais, considerando
o que versa os PCN (Brasil, 2008, p. 24) acerca do ensino de géneros

mesmo que a escola se impusesse a tarefa de tratar de todos, isso ndo
seria possivel. Portanto, € preciso priorizar os géneros que merecerao
abordagem mais aprofundada.

(-

Sem negar a importancia dos textos que respondem a exigéncias das
situacdes privadas de interlocucdo, em fungdo dos compromissos de
assegurar ao aluno o exercicio pleno da cidadania, ¢ preciso que as
situagdes escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem os
textos que caracterizam os usos publicos da linguagem.

No que se refere aos usos publicos da linguagem, a preocupacao dos PCN esta

no fato de que os textos impliquem interlocutores desconhecidos, que nem sempre



compartilham sistemas de referéncia, em que as interacdes normalmente ocorrem a
distancia (no tempo e no espaco), € em que ha o privilégio da modalidade escrita da
linguagem. Dessa forma, tais textos exigem, por parte do enunciador, um maior controle
para dominar as convengdes que regulam e definem seu sentido institucional. O aluno-
leitor idealizado pelos PCN ¢ aquele que Umberto Eco (1995) denomina leitor empirico
ou real, qual seja aquele que abre o livro e folheia e em cujas maos o livro realizar-se-a
enquanto texto; em oposi¢ao ao leitor modelo, aquele leitor idealizado pelo autor, no
momento da composicao textual.

A importancia da leitura na nossa vida, a necessidade de se cultivar o habito de
leitura entre criangas e jovens, bem como o papel da escola na formagdo de leitores
competentes, sdo questdes frequentemente discutidas. No bojo dessa discussao,
destacam-se questdes como: O que ¢ ler? Para que ler? Como ler? Essas perguntas
poderdo ser respondidas de diferentes modos. E as respostas dependerdo dos pontos de
vista que se considerem.

Consoante Koch (2006, p. 13), as perspectivas de leitura estdo em fungdo da
concepcdo de linguagem que se considere. A autora faz referéncia a trés eixos que
norteiam a leitura: (a) quando a lingua € vista como representacdo do pensamento, a
leitura ¢ entendida como a atividade de captagdo das ideias do autor, sem se levar em
conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor; (b) quando considerada estrutura ou
codigo, o texto € visto como simples produto de codificagdo e decodificacdo de um
emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o
conhecimento do codigo utilizado; por fim, (c) quando a lingua € vista como interagdo
autor-texto-leitor, os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos
que — dialogicamente - se constroem e sdo construidos no texto, e nessa perspectiva, a
leitura ¢ uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias € os conhecimentos do
leitor; e exige do leitor bem mais que o conhecimento do cddigo linguistico, uma vez
que o texto ndo ¢ simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado por

um receptor passivo.

Procedimentos metodoldgicos: descriciao e avaliacao

Como dito em outro momento, as aulas do estagio foram ministradas na Escola

Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monte Carmelo, no bairro da Bela vista, nas



proximidades da UFCG. Tratavam-se das acdes propostas no projeto de intervencao
tracado para as realizagdes das atividades previstas no Subprojeto PIBID Letras
“Promovendo praticas de leitura e escrita com textos de géneros diversos no ensino
fundamental”, cujo objetivo primordial fora inserir alunos dentro de praticas de leitura e
escrita.

Ap6s o periodo de observagdo das aulas, dentro do periodo de levantamento de
dados para a constituicdo do corpus que serviria para analise diagndstica, em alguma
das aulas de leitura de textos, foi constatado que os alunos nao identificam
caracteristicas estruturais basilares, tais como funcdo, intencdo e suporte, e até mesmo
outras, como elenca Kleimem (2006, p. 25), como comunicar; representar; investigar;
compreender; e contextualizar, para a compreensao do género noticia. Desse modo, em
reflexdo simbidtica junto ao professor supervisor, para que os alunos fossem,
paulatinamente, inseridos nos habitos de leituras contempladas no entorno jornalistico, a
primeira acdo foi a promog¢do do contato aluno [leitor] com o texto [jornal impresso]
garantindo, assim, de maneira prospectiva, o reconhecimento do suporte, bem como do
género em potencial.

Com duas aulas de 50 minutos, as aulas foram iniciadas E desenvolvidas. No
primeiro encontro, registrado na sequéncia didatica como mddulo, foi apresentada a
proposta do curso (as aulas ministradas para intervengao) e ja neste momento, os alunos
encontravam-se envolvidos no que propunha a proposta de intervencao pedagogica que
permitia, naquele momento, que 0s mesmos tivessem contatos com textos € que os
lessem, obviamente.

Com a utilizagdo de slides, através da ferramenta do Power point, objetivando
coletar dados oriundos de conhecimentos prévios, apre(e)ndidos a partir de diversas
vivéncias com base, ¢ claro, com o contato com o suporte em relevo, foram
apresentadas, o que seria trabalhado em oito aulas, “amostras” dos textos abordados e as
primeiras discussdes foram instauradas, e por conseguinte, estimulada a producdo de

texto oral, como prevé o PCN de Lingua Portuguesa:

cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizagdo de apresentagdes publicas: realizacdo de
entrevistas, debates, semindrios, apresentagdes teatrais etc. Trata-se de
propor situagdes didaticas nas quais essas atividades fagam sentido de
fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado
como mais apropriado para todas as situagdes. (BRASIL, 1998, p. 25)



Em cada proje¢do, eram apresentados textos que constituiram a proposta
interventiva, era incentivada a produ¢do oral a respeito da compreensdo textual. Os
alunos participaram de maneira coletiva e colocaram, inclusive, no bojo das discussoes,
leituras que destoavam das expectativas apresentadas no contexto de producdo para
compreensdo dos mesmos.

J& nesse primeiro momento, sob o prisma dos textos apresentados, como
proposta de atividade de compreensdao auténoma, os alunos, em grupos, tiveram
contatos com textos e produziram, de forma escrita, suas primeiras impressdes com
relacdo a leitura dos géneros estudados.

Apo6s aquela aula, cada um dos moédulos contemplaria um género apresentado
nos slides.

Notoriamente, a concep¢do de leitura adotada corresponderam aos moldes
interacionistas, que, segundo Kleiman (1989, p. 65), focalizam o aspecto social da
leitura a0 mostrar que esta ¢ uma atividade de interagdo em que a compreensdo se
processa entre leitor e autor via texto.

E importante também esclarecer que no conceito de leitura dos PCN-LP, h4
outra caracteristica da abordagem cognitivista — a referéncia as estratégias de leitura que

o leitor utiliza no processo da compreensdo — conforme constatamos nessa citagao:

Qualquer leitor experiente que conseguir analisar sua propria leitura
constatara que a decodificacdo é apenas um dos procedimentos que se
utiliza quando se l&: a leitura fluente envolve uma série de outras
estratégias como selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificacao, sem as
quais ndo ¢ possivel rapidez e proficiéncia. (BRASIL, 1997, p. 53)

Objetivando promover a experiéncia dos potenciais leitores e o desenvolvimento
de competéncias leitoras, a partir daquele momento, outros mdédulos foram preparados
com vistas a expor, em cada um deles, um género textual diferente, dentro do universo
jornalistico, colocados no momento de “amostragem”, como mencionado outrora.

No decorrer das aulas, embora os niveis de participacdo e envolvimento com as
atividades sugeridas estivessem gradativamente atingido altos indices, constatou-se que
ndo havia ultrapassagem dos limites da decodificacdo tida como trato com o texto.
Portanto, a nogao de leitor proficiente ndo era aplicada a situag@o vivenciada.

Como a escola [ou o trabalho docente] deve organizar-se em torno de uma
politica de formacao de leitores, acatamos o que sugere os PCNEF (Cf. Brasil, 1998, p.

72):



Levando em conta o grau de independéncia do aluno pra a tarefa [com
a leitura], o professor pode selecionar situacdes didaticas adequadas
que permitam ao aluno, ora exercitar-se na leitura de tipos de textos
para os quais ja tenha construido uma competéncia, ora empenhar-se
no desenvolvimento de novas estratégias para poder ler textos menos
familiares, o que demandara maior interferéncia do professor.

Dessa forma, foram adotadas as sugestdes didaticas orientadas para o trabalho
com a formacao de leitores, como se diz na citacdo acima, demandando, de nossa parte,
grande interferéncia nos momentos de leitura-interagdo. Leitura autbnoma, colaborativa,
em voz alta (pelo professor) e programada, foram estratégias buscadas para que o
quadro verificado fosse revertido.

De forma sutil e cuidadosa, procuramos incentivar a autonomia para a busca,
selegdo, leitura e compreensio de textos através das atividades de intervengdo. E
importante expor que todas essas atividades foram monitoras através de orientacdo e
auxilio, sobretudo, nas leituras praticadas.

Devemos também apoiar-nos nas reflexdes de Perrenoud (1999) sobre a
construcdo de competéncias ndo serem feitas “do dia para noite”. Assim,
compreendemos que habilidades e competéncias — que € o nosso foco - sdo
desenvolvidas de forma progressiva e constante.

Metaforizando, o objetivo das atividades do subprojeto ¢ “plantar a semente”, ou
seja, iniciar um trabalho direcionado a leitura de géneros diversos para que seja
desenvolvida a autonomia nos habitos de leitura dos alunos. Cabe a escola manter em
seu cronograma de atividades a permanéncia dessas a¢des no trabalho em sala de aula.

Mesmo que de maneira indiciaria, conseguimos atingir graus significativos em
relagdo a leitura e compreensao. Através da satisfagdo, por parte dos alunos, quanto a
realizacdo das atividades, as resposta aos estimulos provocados nos momentos de
interagdo, as diversas solicitagdes para esclarecimento de duvidas, as perguntas
constantes sobre o que tratariam as proximas aulas, serviram de critérios para uma
avaliacdo macica dos elementos primdrios que concebem o didatismo que envolveu

todo o processo de intervengao.

Consideracoes finais

Com o desenvolvimento dessas atividades, identificamos que muito ainda deve

ser feito para que a maioria das dificuldades de leitura e escrita diagnosticadas nos



momentos de observagdo e levantamento de informacdes para elaboragdo do plano de
intervengao didatico-pedagogica sejam sanadas. Mesmo assim, ndo podemos deixar que
considerar que grandes avancos foram conquistados em relacdo ao engajamento e os
primeiros indicios de autonomia dos alunos em relagdo aos momentos de execugdo e
cumprimento das atividades propostas.

Concluimos que o ensino de lingua associado a instrumento didaticos que
despertem o interesse e motivem a aprendizagem, como também o desenvolvimento de
habilidades e competéncias tanto leitoras quanto escritoras, devem ser trazidos
efetivamente para o cotidiano da sala de aula.

E importante que a escola desenvolva um trabalho efetivo de leitura e que isso
garanta uma identidade tanto da instituicdo quanto dos individuos que ela forma. O
papel do subprojeto, além de oportunizar a experiéncia docente, ¢ de promover reflexao
sobre praticas que estdo, ou ndo, sendo eficazes no ambiente escolar.

Todo processo revela, também, que programas de fomento a aprendizagem de
individuos em contexto de formacdo docente auxilia no didlogo entre a teoria e pratica,
fazendo com que os mesmos sintam-se mais envolvidos com a realidade que os espera,
possibilitando o surgimento de problematicas a serem solucionadas com um trabalho de
pesquisa e intervengdo que objetivem a reversdo de quadros criticos em setores da

educagdo basica.
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