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RESUMO: Este trabalho foi desenvolvido como atividade final do componente curricular
Praticas Pedagogicas Programadas III, no quarto periodo do Curso de pedagogia -
CAMEAM/UERN. Com o objetivo de apresentar fundamentos teoéricos referentes ao impacto
sobre o letramento para as praticas alfabetizadoras. Buscando entender o processo de
alfabetizacdo e letramento necessarios para o professor alfabetizador desenvolver no processo
de aprendizagem das criangas. Para tanto utilizamos um questionario destinado a duas
professoras da Escola Municipal Sdo Benedito do municipio de Pau dos Ferros/RN, atuante das
séries iniciais 1° ano do ensino fundamental I e a observagdo da sala de aula. Buscando
compreender como o professor desenvolve seu trabalho acerca de alfabetizagdo e letramento,
que estdo imbricados no contexto de sala de aula, realizamos ainda, uma pesquisa bibliografica
utilizando autores como: Magda Soares (2011) e Emilia Ferreiro (2001). Deste modo,
procuramos identificar o impacto dos estudos sobre letramento para as praticas educativas,
reforcando a contribuicdo que temos hoje sobre o processo de aprender a ler e escrever, os
desafios referentes a esse processo da leitura e escrita, o desafio do professor durante esse
procedimento para a aprendizagem dos alunos e a contribuicdo dos autores (as) para uma nova
pratica educativa.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizac¢do, Letramento, Pratica Docente.

1. INTRODUCAO

Este artigo tem como foco central o processo de aprendizagem dos alunos das
séries iniciais do 1° ano do ensino fundamental I da rede municipal de ensino, através do
processo de alfabetizagdo e letramento e o impacto dos estudos referente a tematica
sobre o letramento nas praticas alfabetizadoras. Diante isto, se tem como suporte tedrico
publicacdes de Magda Soares (2011) e Emilia Ferreiro (2001).

Desse modo, através do suporte tedrico, dos questiondrios destinados a
professoras do Ensino fundamental I e da observacdo em sala de aula, buscamos
apresentar a importancia dos meios que cercam o processo do aprender da leitura e da
escrita, os obstidculos e desafios que permeiam a pratica do profissional da area
educativa, a importancia da leitura e da escrita no cotidiano do individuo na sociedade e
as perspectivas do professor alfabetizador em torno do desenvolvimento da

aprendizagem dos alunos.
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Partindo assim desses aspectos, analisaremos ndo apenas o0s conceitos
correlacionados a alfabetizagdo e letramento, mas as necessidades encontradas na leitura
€ na escrita, nas quais possam ser visiveis para que ocasione mudancas significativas
que tenha como finalidade conciliar tanta a alfabetizagdo quanto o letramento, em que
permita formar um sujeito capacitado para a interpretacdo, sistematizacdo de ideias, o
uso na pratica da escrita para a sua inclusdo na sociedade.

Segundo Magda Soares (2011), o processo de alfabetizagdao e letramento nao ¢
linear, ¢ um processo de natureza complexa, trata-se de um fenomeno de multiplas
facetas que fazem dele objeto de estudo de varias ciéncias.

Deste modo, o processo de alfabetizagdo ¢ continuo, requer ndo apenas o
conhecimento da leitura ¢ da escrita de modo a decodifica-las, mas uma relagdo
indissociavel dos beneficios que a alfabetizagdo e o letramento, ocasionam através da
expressao, comunicagdo, da busca imensuravel da aprendizagem.

Portanto, salientamos a relevancia do tema para a pratica ndo apenas na sala de
aula, mas também com o mundo em que fazemos parte, pois estamos imersos em meio a
informacdes continuas que estdo em todos os lugares que permeiam a sociedade, bem
como as dificuldades e superacdo dos obstaculos enfrentados no processo de

aprendizagem dos alunos.

2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizagdo tem demasiadamente um significado abrangente, pois segundo

Soares (2011, p.15):

Esta ¢ considerada um processo permanente que se estenderia por toda
vida e que ndo se esgotaria na aprendizagem da leitura e da escrita,
pois atribui um significado muito amplo ao processo de alfabetizagio
seria negar-lhe a especificidade, com reflexos indesejaveis na
caracterizacdo de sua natureza, na configuragdo das habilidades
basicas de leitura e escrita, na definicdo das competéncias de
alfabetizar.

Toma-se, por isso, a alfabetizacdo em seu sentido proprio, especifico: processo
de aquisicdo do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita. Em relagdao ao
conceito de alfabetizagdo o debate basico desenvolve-se em torno de dois pontos de

vistas que, estdo presentes no duplo significado do verbo ler e escrever.



Esse duplo significado dos verbos ler e escrever ndo implica veracidade ou
falsidade de um ou outro significado, assim, os dois pontos de vistas do conceito de
alfabetizacdo nao implicam veracidade ou falsidade de um ou outro conceito, pois sem
davida a alfabetizagdo ¢ um processo de representacdo de fonemas em grafemas, mas ¢
também um processo de compreensdo/expressdo de significados por meio de cédigo
escrito. J& que uma pessoa ndo ¢ considerada alfabetizada apenas se for capaz de
decodificar simbolos visuais ou simbolos sonoros, lendo, por exemplo, silabas ou
palavras isoladas, como também nao se consideram alfabetizada uma pessoa incapaz de
usar adequadamente o sistema ortografico de sua lingua, ao expressar-se por escrito.

Convém que o processo de alfabetizacdo deva levar a aprendizagem de uma
mera tradi¢do do oral para o escrito, € deste para aquele, mas a aprendizagem de uma
peculiar e muitas vezes idiossincratica relagdo fonemas-grafemas, de um outro codigo,
que tem, em relacdo ao cddigo oral, especificidade morfologica e sintética, autonomia
de recursos de articulagdo de textos e estratégias proprias de expressao/compreensao.

E também o processo de alfabetizacio ¢ essencialmente um processo de natureza
linguistica, pois do ponto de vista propriamente linguistico, o processo de alfabetizacao,
¢ fundamentalmente, um processo de transferéncia da sequéncia temporal da fala para a
sequéncia espago-direcional da escrita, e de transferéncia da forma sonora da fala para a
forma grafica da escrita.

Entretanto, conforme a préopria autora afirma ¢ necessario diferenciar o processo
de aquisi¢ao da lingua (oral e escrita) de um processo de desenvolvimento da lingua
(oral e escrita), sendo este Gltimo tido como o que nunca ¢ interrompido. Nas quais, 0
termo alfabetizagdo designe tanto ao processo de aquisi¢do da lingua escrita quanto o de
seu desenvolvimento, em que etimologicamente o termo nao ultrapassa o significado de
levar 4 aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar as
habilidades de ler e escrever.

Sem duvida atribuir um significado muito amplo ao processo de alfabetizagio
seria negar-lhes a especificidade, com reflexos indesejaveis na caracterizacdo de sua
natureza, na configuracdo das habilidades basicas de leitura e escrita, na definicdo da
competéncia em alfabetizar.

Por isso, a alfabetizacdo em seu sentido proprio especifico é o processo de
aquisicdo do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita, sendo também um
conjunto de habilidades, o que a caracteriza como um fendmeno de natureza complexa,
multifacetado, o que implica no seu estudo por varios pesquisadores especificos do seu

campo de pesquisa, tornando-a com uma visdo reducionista, fragmentada e com



incoeréncia nas andlises e interpretagdes propostas, possuindo a necessidade de uma
articulagdo e integracao dos estudos e pesquisas a respeito de suas diferentes facetas.

As autoras Ferreiro (2001) e Soares (2011) trazem suas concepgdes que permite
entender as razdes que levam as criangas a representagao da linguagem como codigo de
transcri¢do graficas das unidades sonoras. Ser alfabetizado, isto €, aprender, a saber, ler
e escrever, tem se revelado condig¢do insuficiente para responder adequadamente as
demandas atuais. Ha pouco tempo bastava que a pessoa soubesse assinar o nome, hoje,
saber ler € escrever de forma mecanica nao garante a uma pessoa interacao plena com
os diferentes tipos de textos que circulam na sociedade. E preciso ser capaz de ndo
apenas decodificar sons e letras, mas entender os significados e usos das palavras em
diferentes contextos. Soares (2011.p.15) argumenta que:

Tem se tentado, ultimamente, atribuir um significado demasiado abrangente a
alfabetizagdo, considerando-a um processo permanente, que se estenderia por
toda a vida, que ndo se esgotaria na aprendizagem da leitura ¢ da escrita. E

verdade que, de certa forma, a aprendizagem da lingua materna, quer escrita,
quer oral, ¢ um processo permanente, nunca interrompido.

Até muito recente, considerava-se que a entrada da crianga no mundo da escrita
se fazia apenas pela alfabetizacdo, pelo aprendizado das “primeiras letras”, pelo
desenvolvimento das habilidades de codificacdo e de decodificagdao. Ferreiro (2001)
afirma que a escrita infantil segue uma linha de evolugdo surpreendentemente regular,
através de diversos meios culturais, situagdes educativas e diversas linguas.

Assim sendo, a alfabetizagdo trata da escrita, ou seja, a relagcdo entre as letras e
os sons da fala. O casamento entre letras e sons nem sempre ¢ monogamico, o modelo
ideal do sistema alfabético ¢ o de que cada letra corresponda a um som a uma letra, mas
essa relacdo ideal s6 se realiza aos poucos.

Ferreiro (2001) e Soares (2011), ao estudarem o desenvolvimento da lingua
escrita dentro de uma abordagem epistémica e psicolinguistica, explicam como a
crianga constroi e compreende o sistema alfabético da escrita. Segundo as autoras, as
passagens pelos estagios pré-silabica, silabica e alfabética se da pela descoberta de que a
escrita tem relacdo com a fala. No entanto, ndo caracterizam com clareza como a
crianca constroi suas hipoteses apos sua elaboragao alfabética de escrita, ja que para que
a crianga possa evoluir para construgdes ortograficas € necessario perceber que a escrita
ndo ¢ fiel a sua oralizacao.

As relagdes entre sons da fala e as letras do alfabeto sdo encontradas em trés

tipos: relagdo de uma para um, cada letra com seu som e cada som cm sua letra; relacao



de um parta mais de um, determinadas a partir da posi¢do, onde cada letra com um som
numa posicdo ¢ cada som com uma letra numa posigdo, e, relacdes de concorréncia,
onde mais de uma letra para 0 mesmo som na mesma posi¢cdo. Ha que se dizer que
existe uma gradacao entre essas relagoes.

Muitas criangas ndo compreendem os sons que compdem as palavras porque
estdo presas ao significado, dessa forma, as primeiras dificuldades da crianga na escrita
correta € conceber as palavras enquanto sequéncia de sons independentes de seu
significado. Porém, a outra grande dificuldade sdo as multiplas representacdoes de um
mesmo som pelas letras. A escola deve colaborar na aquisicdo da escrita correta
provocando reflexdes sobre a lingua, relacionando ortografia e significado.

Através do estudo dos processos que envolvem a aquisicao da leitura podemos
distinguir trés tipos de problemas significativos na aprendizagem de leitura: as criangas
que encontram dificuldades para aprender a ler, as criancas que leem de forma passiva e
as criangas que t€m dificuldades na compreensao.

Considerando tais fatos, muitos estudiosos como Ferreiro (2001) e Soares (2011)
aborda na aprendizagem de leitura um conjunto de fatores cognitivos, sociais e
pedagbgicos, levando em consideragdo as singularidades do cddigo alfabético e os
componentes utilizados nas atividades leitoras. Essa clareza cognitiva encara como
aquisi¢do de uma habilidade e aprendizagem de leitura, igualando a situagdo a destreza
de apreensdo de qualquer aprendizado.

Muitas criangas chegam a escola com o que se pode chamar de “confusdo
cognitiva”, ou seja, um estado de ndo compreensdo e diferenciacdo tanto das
propriedades formais de escrita como dos objetivos da leitura. E esse estado de
confusdo, quando evoluido, que gera a aprendizagem leitora, pois assim as criancas
veem de forma mais clara os conceitos funcionais e as caracteristicas alfabéticas da
linguagem escrita.

O ato de ler implica a sintese de operagdes centradas sobre a identificacdo dos
segmentos graficos de um texto. Isto significa dizer que para compreensdo e
aprendizagem da leitura faz-se necessario que a crianca aprenda as relagdes entre as
letras, as silaba e as palavras no corpo do texto estudado, considerando os aspectos
interativos, heterogéneos e estratégicos que envolvem a linguagem.

Muitas sdo as falhas na escrita, que podem ser agrupadas em trés ordens,
decorrente a primeira quando o aprendiz ainda estd na fase de dominar as capacidades
prévias da alfabetizacdo, cometendo as falhas na leitura lenta, com soletracdo de cada

silaba, escrita com repeticdo de letras; a segunda falha ¢ acometida quando o aprendiz



pronuncia ao ler, cada letra ajustando no seu valor central, e na escrita faz um a
transi¢do fonética da fala, enquanto a terceira ordem de falha se limita o aprendiz a
trocar letras concorrentes, como por exemplo. O “s” pelo “z”. Quando se constata que o
aprendiz ainda comete falhas de segunda ordem ¢ que ela ndo estd alfabetizada.

Somente serd considerado alfabetizado o aprendiz que comete falhas de terceira ordem.

3. QUAL O CONCEITO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
ARRAIGADOS NO DISCURSO E NA PRATICA DO PROFESSOR

Diante a observagdo em sala de aula e de acordo com a andlise, serd feito um
breve relato da aula observada e da concepgdo das professoras, e com isso, entender a
importancia do processo de alfabetizagdao de acordo com a visao das duas professoras da
rede municipal de ensino, no decorrer da aula analisada, explicitando o contetido que foi
trabalhado, quais as metas a serem alcangadas e a importancia destes para a
aprendizagem dos alunos.

Assim sendo, o educador, precisa ter clareza de uma concepcio de linguagem
que aborde o processo de alfabetizacdo de forma mais ampla. Desta forma, € importante
considerar o letramento como um processo de aprendizagem social e historico da leitura
e da escrita, tanto em contextos informais quanto para usos materiais.

A partir dessas observagdes primeiramente sera abordado a observagdo da
primeira turma do 1° ano, em seguida a segunda anélise juntamente com a concepgao

das professoras acerca da alfabetizagdo e letramento.

1° Ano “A” do Ensino Fundamental 1

No primeiro momento a aula transcorreu através das apresentagdes dos alunos,
que sdo dezessete, sendo realizadas oragdes, como: em nome do pai, o pai nosso e santo
anjo e a musica bom dia visitante, sendo que ao final das oragdes todos os alunos
disseram “Estamos aqui Senhor para estudar”.

Apos isto, se sucedeu a contacdo da historia de chapeuzinho vermelho e a
professora explicitou que existem vdrias versdes da mesma, incluindo a chapeuzinho
amarelo. Nas quais, os alunos foram participativos durante a contagdo em que depois os
proprios comecaram a recontar o que havia sido lido, citando os personagens como o
lobo, a chapeuzinho, a vovo, os cacadores, entre outros.

Com o termino da histéria se realizou a leitura do alfabeto em sequencia, depois

da ultima letra até a primeira, sendo contada a quantidade de letras correspondentes ao



alfabeto, as consoantes e as vogais. Depois desta breve leitura do alfabeto
correlacionado para as vogais foi realizada a corre¢do da tarefa de casa e dando
continuidade a aula, comegou a ser escrito o cabecario e conforme estava sendo escrito
a professora perguntava “com qual letra comeca a palavra ESCOLA” e, os alunos
respondiam com E, e assim sucessivamente com as demais palavras.

Esta parte citada anteriormente ¢ uma forma que a professora instiga seus alunos
a se questionarem acerca das palavras escritas, perguntando qual ¢ a letra, fazendo com
que os alunos faga a juncao das silabas para conseguir formar as palavras. A professora
passa em todas as cadeiras dos alunos para verificar como estd sendo desenvolvida a
atividade, observando se estdo conseguindo aprender e caso estejam com dificuldades
procura auxilia-los nas dificuldades encontradas, como a leitura da pergunta para
responder ao que se pede, ja que os mesmos estdo na fase pré-silabica e silabica, em que
a professora disse que ainda ndo tem nenhum por enquanto na silabica alfabética.

Assim sendo, para dar énfase aos argumentos segue em anexo atividades
desenvolvidas com o objetivo de identificar as fases citadas anteriormente, nas quais a
docente explicitou que foi elaborado o ditado de palavras para verificar o nivel de cada
aluno, sendo que serdo expostas apenas algumas destas atividades para analisar e

confrontar com conceitos tedricos.

Conceito da professora P.1 acerca de alfabetizacio e letramento do 1° ano “A” do
Ensino Fundamental I matutino

A partir destes posicionamentos destacamos alguns conceitos de professoras
referentes a alfabetizacdo e letramento, desta maneira se tem a seguinte concepgao
referida a professora P.1!, ressalvando se € possivel ou ndo um individuo viver em uma
sociedade sem desenvolver processos de alfabetizacdo e letramento e as dificuldades

encontradas pelo professor alfabetizador, concerne o respectivo posicionamento:

Com certeza varias pessoas se encontram nesta situacdo, nem por isso,
deixam de ser cidaddo e estdo inserido no mundo letrado, mesmo sem
saber ler convencionalmente, mas tem a leitura de mundo. Ja no que
se concerne a dificuldade encontrada pelo professor alfabetizador, ¢
quando nos deparamos com criangas que nao tem interesse tornando
dificil seu processo de ensino-aprendizagem, ¢ quando ndo temos
acompanhamento em sala de aula.

Perante a declaracdo da professora, nota-se que primeiramente uma pessoa para
ser cidaddo ndo precisa necessariamente ser rotulada como alfabetizada, que passou por

um processo de aprendizagem numa institui¢do, pois independentemente dessas



condigdes este estd inserido numa sociedade repleta de informagdes, em que as pessoas
estdo inseridas. Segundo, a mesma fala que ¢ dificultosa o processo de alfabetizagao de
criangas, pois algumas sao tidas como desinteressadas, que nao contribuem para que tal
ato ocasione o desenvolvimento da leitura, escrita, decodificacdo, interpretacao,
interagdo como o meio em que vive, sendo explicitada a falta de acompanhamento.

Entdo nos questionamos acompanhamento por quem, qual a meta/finalidade,
para que, e partindo deste vieis formulamos trés hipdteses: primeiro falta de
acompanhamento dos proprios profissionais da escola, da coordenacdo pedagogica para
buscar solugdes viaveis para as dificuldades encontradas, dos pais em acompanhar o
desenvolvimento dos seus filhos, do professor por considerar que a crianga nao que
aprender, e o que deve ser feito deixd-la excluida e auxiliar quem ja estd em
desenvolvimento do processo de alfabetizagdo, o porqué de ndo buscar meios que a
tragam para o mundo magico da alfabetizagdo, o porqué de nao instigar a curiosidade da
crian¢a demonstrando que tudo isto € muito mais do que escrever e ler, apresentado que
ser alfabetizado € estd em contanto com si mesmo € com 0 meio em que vive, relatando
que aprender a ler escrever € poder decifrar textos, cangdes, poemas, conhecer o que
estd a sua volta, demonstrando como ¢ prazeroso fazer parte de um mundo que esta em
nossas maos decorrentes da pratica da alfabetizacao.

Acreditamos assim, que alfabetizar e estd letrado é uma juncdo que
corresponderd a um cidadao completo, no sentido de ler e compreender, escrever de
forma coerente e saber o porqué do ato da escrita, estd incluso na sociedade e nao
excluido por ser considerado apenas por saber ler e escrever, porém, ndo saber para que
finalidade. A partir disso, se ver a necessidade do despertar por uma alfabetizacdo em
que o professor ndo utilize de discursos incoerentes em que o aluno ndo quer aprender,
pois se este nao apresenta interesse que se formule solugdes para o seu despertar e se
ndo hd acompanhamento para que ocorra isto, que se proponham meios que ndo venha a
atrasar e dificultar a aprendizagem dos alunos e que se busque constantemente este
acompanhamento por todos que compdem a escola, que sao os funcionarios que prezam
para a formag¢ao do cidadao e dos pais que se interessem cotidianamente pela educacao
dos seus filhos, enfim, a busca continua de fatores que ocasione o aprender dos alunos.

Baseando-se nestas discussdes se ver a complexidade da alfabetizacdo, e

segundo Soares (2011. p.24):

A natureza complexa do processo de alfabetizacdo evidencia, ainda,
como tem sido apenas parcialmente enfrentado o problema da
identificacdo dos pré-requisitos e da preparagdo da crianga para a
alfabetizacdo. Essa questdo ainda estd restrita a apenas uma das



facetas do processo de alfabetizacdo, a faceta psicofisiologica; ¢
necessario ampliar a visdo do processo e acrescentar, a andlise dos
pré-requisitos e & organizagdo de programas de preparagdo para a
alfabetizacdo, o enfoque da Psicologia, da Psicolinguistica, da
Sociolinguistica e da Linguistica.

Portanto, essa articulacdo deve estd presente nas praticas das professoras no
contexto da sala de aula, pois estas devem ter uma preparagdo que as leve a
compreender essas facetas (psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica) e
todos os condicionantes (sociais, culturais e politicos) do processo de alfabetizacao,
para que possa utilizé-las no processo de alfabetizagdao da crianga, relacionando fatores
que caracterizem a aprendizagem da leitura e da escrita, a interagdo com o meio social,
com as informagdes adquiridas e sistematizadas para o desenvolvimento das mesmas no

percurso escolar e social.

1° Ano “B” do Ensino Fundamental I conceito da professora P.2 acerca de
alfabetizacio e letramento

A professora da segunda turma observada tem uma concep¢do mais limitada do que
seja alfabetizacdo e letramento, além de suas falas, sua pratica denuncia isso claramente.
O autoritarismo e a indelicadeza com que conduz suas aulas e trata seus alunos auxiliam
para essa visao que se forma em torno dela.

No primeiro momento da aula a docente fazia um ditado para um grupo seleto
de alunos, os quais haviam faltado anteriormente e ainda ndo haviam cumprido a tarefa,
que parecia sendo da escola, a0 menos dos primeiros anos da mesma. O ditado tinha
como objetivo conhecer as fases em cada aluno se encontra para assim serem
trabalhados em cima de cada dificuldade, uma espécie de diagndstico.

Nenhum dos alunos que realizaram a atividade naquele momento conseguiu
escrever corretamente as palavras, a maioria ndo tinha sequer nogao de silabas, alguns
faziam apenas uma letra descontextualizada para representar a palavra pedida. Um deles
ndo conseguiu transcrever da ficha para o papel seu proprio nome, assim como o
cabecalho do quadro.

Foi ainda trabalhado no primeiro momento, um livro falando sobre aves, o
mesmo apresentava algumas de suas espécies. Depois de terem ouvido a professora e
visto os animais ilustrados no livro, a docente conseguiu fazer uma boa relagdo com a
realidade das criangas perguntando se existiam nas suas casas, na sua rua ou se eles

conheciam alguma daquelas aves ou de outro tipo. Enquanto os alunos diziam espécies



diferentes como: galinha; azuldo; louro (papagaio); galo de campina; etc. ela escrevia os
nomes na lousa formando uma lista, eles a escreverem em seus cadernos e ainda
circularam as vogais existentes em cada uma, as quais eram do conhecimento da
maioria da turma.

J& no segundo momento foi trabalhado lateralidade. Previamente, a professora
perguntava o que estava em cima e embaixo das criangas, do seu lado direito e esquerdo
e na frente ou atras deles. Eles respondiam como entendiam e quando o faziam de forma
inesperada e considerada errada pela docente, eram ignorados ou contrariados e
expostos visivelmente. Com o livro didatico foi realizada uma atividade explorando
esses conhecimentos.

Nao se percebeu em nenhum momento da aula a preocupacao da docente com
a curiosidade dos alunos pela a escrita, para que eles se esforgassem e se interessassem.
O incentivo, instrumento tdo essencial na aprendizagem da leitura e da escrita de
criancas, desaparece nessa fase anulando seu direito de descobrir, de explorar o
conhecimento.

Por fim, no que se concerne ao conceito da professora acerca da alfabetizagdo e
letramento, a mesma atribui o seguinte conceito: “E um processo lento, simultaneo é
uma troca, sendo que ao mesmo tempo em que se ensina se aprende”.

Assim sendo, a professora de certa forma tem uma visdo reducionista, a qual
considera um processo lento pela forma que se desenvolve, porém, a pesar de ser tido
como demorado, € continuo, sendo que € uma troca entre o aluno com o professor, para

que ocorra o processo de alfabetizagdo dos mesmos.

Professora do Ensino Fundamental I da Escola Municipal Sdo Benedito do municipio de Pau dos
Ferros/RN.
2 Professora do Ensino Fundamental I da Escola Municipal Sdo Benedito do municipio de Pau dos
Ferros/RN.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou mostrar como acontece a pratica do professor e como a
crianca compreende o sistema da escrita e o funcionamento de sua linguagem, isso por
que a alfabetizagdo ¢ o momento mais importante na formacao escolar da crianga. Ao
iniciar a descoberta do sistema alfabético de escrita, a crianga passa por um momento
em que percebe que podemos escrever tudo o que falamos, em seguida, ela precisa
descobrir que nem tudo que ¢ grafado equivale a forma que ¢ falada.

Assim sendo, as pesquisas de Ferreiro (2001) e Soares (2011) alegaram clareza
sobre 0 modo como se dd a aprendizagem da leitura e a escrita na crianga e sua
correspondéncia de letras e sons. Para as autoras levar em consideragdo o conhecimento
adquirido fora da escola ¢ fundamental para dar continuidade a evolucao da concepgao
do sistema da escrita e oral.

Nas quais, as dificuldades que as criancas apresentam no inicio de escolarizacao
referem-se ao seu desconhecimento do assunto, em que, a partir de seu processo de
desenvolvimento da aprendizagem através do auxilio do professor, terd uma nova fase
em que sucederda os conhecimentos que possuiam adquiridos no seio familiar
juntamente com os novos que serdo adquiridos na escola, onde as criancas passam a ter
mais contato com o que antes era considerado desconhecido, como a escrita, que esta
comegara através de rabiscos, desenhos para depois comecar a formar palavras e a
leitura que se sucedera através de imagens e da jungao das silabas simples e compostas.

Pode-se perceber que essa aprendizagem ndo ¢ coisa facil de aceitagdo e
entendimento aos olhos de quem aprende, visto que, as criangas possuem hipodtese
referente a escrita e que as hipoteses classificam-se em niveis de aprendizado, ou seja,
etapas de desenvolvimento que serdo vividas no cotidiano e no ambito escolar.

Porém, se o educador em sua pratica tiver clareza de uma concepciao de
linguagem que submirja o processo de alfabetizacdo de forma mais objetiva, conseguira
ndo apenas que seu aluno leia e escreva, mas que interprete, entenda o ato da escrita, o
porqué de escrever, para quem escrever, € que possa chegar a conclusdo que
escrevermos para o outro ler e que através da leitura ingressamos em um novo mundo
sendo assim, ¢ importante considerar o processo de alfabetizacdo e letramento como um
processo de aprendizagem social e historico da leitura e da escrita, tanto em contextos
informais quanto para usos materiais.

Deste modo, alfabetizar ndo ¢ apenas ensinar a ler e a escrever, mas também o

dominio da leitura e da escrita ¢ um processo que ndo se baliza ao simples



reconhecimento de letras ou ao exercicio de ligar letras para constituir silabas, palavras
e frases. Concebemos a alfabetizagdo como possibilidade de interagdo com o mundo por
meio da lingua escrita, a qual permite que o aluno desenvolva e reveja sua maneira de
entender o mundo e de representa-lo. Alfabetizar, portanto, ¢ um desafio continuo que
segue uma progressiva evolucdo no tempo, relacionado ao contexto que as criangas
estdo imbricadas desde ao seu contato por meio familiar até sua chegada a escola.

Por conseguinte, o processo de alfabetizagdo ndo pode centrar-se somente no
dominio da letra, da palavra ou da frase que, isoladas, fora do contexto, nao preparam a
crianca para produzir discursos orais e escritos, de acordo com as situagdes de
comunicagdo das quais participa, antes de qualquer coisa, € necessario que o professor
consinta que a crianga faga suas experimentagdes, suas tentativas de acerto, suas
descobertas.

Portanto, uma das preocupacgdes que o professor deve ter no inicio do processo
de alfabetizacdo ¢ de estimular o aluno a registrar o que pensa desde a alfabetizagao.
Assim sendo, os seus registros iniciais poderdo ser garatujas, letras, desenhos, nimeros,
ou seja, ele vai escrever como acredita que um texto pode ou deve ser escrito. O aluno
precisa compreender para que serve ler e escrever, isto ¢, qual € a funcdo da leitura e da
escrita. Par que assim ocorra produgdes espontaneas que vao indicar os recursos que a
crianga utilizou para compreender a natureza da escrita. Nesse momento o professor
deve subsidiar o aluno em todos 0s momentos, tornando-se o mediador entre o aluno e o

objeto do conhecimento.
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ANEXO



ANEXO 1

Atividade referente a um ditado de palavras, em que os alunos deveriam escrever
as seguintes palavras: casa, bola, mesa, dado e vaca. Sendo que a partir desta atividade,
a professora relatou que ocorreria uma reunido para identificar os alunos que estdo na

fase silabica, pré-silabica e silabico-alfabética.

Primeiro Exemplo
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Neste exemplo a escrita da crianga estd com diferencia¢des interfigurais, pois o
interfigurais se expressa sobre o eixo quantitativo, como a quantidade minima de letras,
correspondente, geralmente a trés, para que o que foi escrito transmita algo e que o eixo
qualitativo tenha uma variacdo interna necessaria para que uma série de grafias possa

ser interpretada, ou seja, se o que foi escrito é ou nao interpretavel.



Segundo Exemplo

" LASTA De PALAVRAS \ARIADAS
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Essa escrita ¢ silabica, e segundo Ferreira (2001), sdo letras de forma

convencional, mas utilizadas sem um valor sonoro, sendo que cada letra vale uma

silaba.
(1) Ca-sa Casa
(2) Me-sa Mesa
(3) Bo-la Bola
(4) Da-do Dado
(5) Va-ca Vaca

Compreender-se deste modo, que a crianga esta na descoberta da quantidade de
letras com que se vai escrever cada palavra, em que a mesma esta descobrindo as partes
da escrita correspondentes a outras partes das palavras, nas quais as partes das palavras
sdo inicialmente as suas silabas, iniciando assim o periodo silabico que evolui até
chegar a uma exigéncia rigorosa, que corresponde a uma silaba por letra, sem omitir

silabas e sem repetir letras.



Terceiro Exemplo
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Neste ultimo exemplo se tem a escrita silabico-alfabética, nesta fase se marca a
transi¢do entre os esquemas prévios em via de serem construidos. Em que a crianga,
descobre que a silaba ndo pode ser considerada como uma unidade, mas que ela ¢, por

sua vez, reanalisdvel em elementos menores, ingressa no ultimo passo de compreensao
do sistema socialmente estabelecido.



