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1 TRAJETOS INICIAIS

O presente trabalho surgiu da confluéncia dos estudos dos planos de trabalho “A
Participacao feminina e as relagdes de género no magistério rural portalegrense: concepgoes e
praticas de educadores/as rurais nos séculos XIX e XX e “Memorias e identidades docentes
das escolas rurais de Portalegre — RN nas comunidades de remanescentes quilombolas”,
vinculados ao Projeto de Pesquisa “Memorias da educacdo rural: rastreando imagens e falas
locais”, institucionalizado, desde agosto de 2012, junto ao Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacao Cientifica (PIBIC) da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
na categoria discentes voluntarias. Esta pesquisa PIBIC esta articulada ao Projeto de Pesquisa
“Didlogos entre cotidiano familiar e escolar nas serras do Alto-Oeste potiguar: experiéncias
formadoras de educadores/as do campo sobre relagdes de gé€nero e sexualidade” e ao
Programa de Extensdo “Didlogos Autobiograficos: Trilhas da formacdo dos/as educadores/as
serranos/as”, pertencentes ao Nucleo de Estudos em Educagao (NEEd) do Campus Avangado
Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia (CAMEAM) — Pau dos Ferros/UERN.

Nossa inten¢do, neste trabalho, ¢ enfocar uma discussdo em torno do magistério rural
em Portalegre, municipio serrano do Alto-Oeste do Rio Grande do Norte (RN), voltando
nosso olhar para a participagao feminina na profissdo docente, destacando as desigualdades de
género, a constru¢do da identidade e o pertencimento a comunidades remanescentes
quilombolas pelas professoras negras. Ele estd dividido em duas partes: A primeira, UMA
VISAO DE GENERO SOBRE O MAGISTERIO RURAL PORTALEGRENSE, reflete
sobre a categoria género e¢ a feminizagdo do magistério, a partir do cruzamento entre os

referenciais teoricos estudados e as informagdes sistematizadas da investigacao realizada. J4 a



segunda parte, PERCURSO DA PARTICIPACAO DAS DOCENTES NEGRAS
REMANESCENTES DE QUILOMBOLAS NO MAGISTERIO PORTALEGRENSE,
aborda aspectos do percurso estudantil, profissionalizagdo e atuagdo no magistério em escolas
rurais portalegrenses vividos por essas professoras.

A metodologia adotada consistiu, em primeiro lugar, no aprofundamento tedrico, a
partir dos textos e obras de: Campos (2010); Catani et all (2000); Coelho (2006); Freire
(2010); Giddens (2005); e Louro (1997, 2000a, 2000b). Em segundo lugar, realizamos analise
dos seguintes documentos: 04 (quatro) memoriais de conclusdo do Curso de Pedagogia do
Programa  Especial de Formacdo  Profissional para a  Educacdo  Basica
(PROFORMACAO)/CAMEAM/UERN pertencentes a professoras negras; narrativas de vida
de 03 (trés) docentes negras, produzidas nas atividades do Programa de Extensdo “Didlogos
Autobiograficos: Trilhas da formagdo dos/as educadores/as serranos/as”; os Projetos Politicos
Pedagogicos (PPPs) da Escola Municipal “Manoel Joaquim de S4” que atende os discentes
das comunidades Cavaco, Retiro, Encruzilhada, Cova, Bom Sucesso, Santa Teresa, arrojado,
Santo Antonio e Belo monte. A Escola “Municipal Alfredo Silvério” que recebe alunos do
Sobrado, Lages, Baixa Grande, Cha de Via e Mata. Sendo Sobrado, Lages e Arrojado
comunidades remanescentes de quilombolas portalegrenses; transcricdo de entrevistas com
pessoas idosas das comunidades rurais, feitas durante as acdes da Pesquisa “Didlogos entre
cotidiano familiar e escolar nas serras do Alto-Oeste potiguar: experiéncias formadoras de
educadores/as do campo sobre relagdes de género e sexualidade”.

A reflexdo sobre os dados sistematizados, durante o desenvolvimento de nossos planos
de trabalho do PIBIC, possibilitou um melhor entendimento sobre a historia da educagao rural
do municipio. Adentramos também nas tematicas das relagdes de género e da constituicdo da
identidade, aspectos estes que foram imprescindiveis para entendermos como se deu a

feminizacao do magistério e as dificuldades de inser¢do das mulheres negras na educagao.

2 UMA VISAO DE GENERO SOBRE O MAGISTERIO RURAL PORTALEGRENSE

Numa perspectiva de género, um dos recortes da pesquisa, comegamos a refletir sobre
alguns dados disponiveis para embasar a discussdo a respeito do magistério rural de
Portalegre e sua feminizacao.

Antes de comegarmos a debater o tema, precisamos esclarecer o conceito de género,
uma vez que seu significado ¢ muitas vezes ambiguo e polémico. Para alguns/algumas

estudiosos/as género consiste na diferenca entre homens e mulheres. Porém, é importante se



distinguir género de sexo. O sexo se refere as diferencas anatdmicas e fisiologicas do corpo
masculino e feminino, o macho e a fémea. Ja o género diz respeito as diferengas sociais e
culturais entre homens e mulheres. Constituindo-se, entdo, naquilo que ¢ considerado como
masculino e feminino em um determinado contexto historico e geografico. Essas diferencas
sdo culturalmente produzidas, ndo biologicamente determinadas, como afirma Giddens (2005,
p. 107): “[...] género é um conceito socialmente criado, que atribui diferentes papéis e
identidades sociais aos homens e as mulheres.”

Poderiamos comegar nossa discussdo debatendo um pouco sobre a histéria da mulher e
a submissdo sofrida na sociedade machista e patriarcal. E, nesse contexto, devemos salientar
como a educagdo foi um instrumento usado para alcancar uma “emancipacdo feminina
subordinada”. J& sabemos que historicamente a sociedade resistiu muito ao ingresso da

mulher no mercado de trabalho, o que fez com que a educagdo fosse uma das primeiras areas

de atuacdo profissional feminina. Como afirma Louro (2000b, p. 78. Grifos da autora):

A entrada das mulheres no exercicio do magistério — o que, no Brasil, se da ao longo
do século XIX (a principio lentamente, depois de forma assustadoramente forte) —
foi acompanhada pela ampliagdo da escolarizacdo a outros grupos ou, mais
especialmente, pela entrada das meninas nas salas de aula. Mas essa nao foi, de
forma alguma, uma entrada tranquila. Objeto de muitas disputas e polémicas, a
possibilidade de mulheres exercerem o magistério foi, como sabemos, contestada
através de diferentes discursos. Especialmente a partir do momento em que, devido a
abertura das escolas normais as mogas (em meados do século passado), essas
passaram a se constituir numa presenga muito maior do que se supunha ou se
desejava, os apelos para conter e também para disciplinar a massa feminina se
multiplicaram.

Embasadas pelas informagdes da pesquisa bibliografica, de entrevistas com pessoas
idosas das comunidades rurais e da andlise de documentos das escolas e da Secretaria
Municipal de Educacdo e Desporto de Portalegre, constatamos uma participagdo feminina
maci¢a no magistério rural deste municipio, principalmente na Educagdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, pois, reportando-nos mais precisamente a década de 1990,
nos documentos analisados, principalmente no PPP das escolas rurais, da Escola Municipal
“Manoel Joaquim de S4” e Escola “Municipal Alfredo Silvério”,0 quadro docente dessas
escolas era composto por 18 educadores sendo 15 mulheres e apenas 01 homem lotado como
professor no ano de 1999. E em relacdo ao restante do quadro de funcionarios/as, todas as
atividades que exigiam forga fisica eram direcionadas aos homens, e aquelas que tinham

relagdo com a limpeza ou a alimentagdo eram das mulheres.



As pessoas mais idosas entrevistadas apresentaram em seus relatos e vivéncias a figura
de uma professora, de uma mulher que cuidava e educava, confirmando assim que o
magistério em Portalegre era, desde o inicio do século passado, um trabalho de mulher.

As questdes que precisamos responder sdo: Que aspectos permitiram a ampliagdo da
participagdo feminina no magistério? E como ocorreu essa mudanga e os impactos no
contexto escolar? Esse processo de feminizacdo do magistério pode ser explicado primeiro
pelo fato de que a mulher era antes concebida como “educadora natural”, um ser que ja tinha
uma maior facilidade para o trato com as criangas, e desta forma nada seria mais adequado do
que a educagdo lhes ser confiada. Essa ideia de que a mulher seria naturalmente uma
educadora parte do pressuposto de uma representagdo que a sociedade fazia de que o
magistério seria uma “expansao da maternidade”. Os alunos e alunas seriam assim filhos e
filhas de espirito. Dentro desse discurso também era posto que a docéncia tivesse que ser
representada pelo amor, dedicagdo, afeto, doacdo, e esse fato justificava a saida dos homens
do magistério, j& que essas caracteristicas eram consideradas femininas. Como corrobora a
afirmac¢dao de Louro (2000a, p. 450. Grifos da autora): “A partir de entdo passam a ser
associadas ao magistério caracteristicas tidas como ‘tipicamente femininas’: paciéncia,
minuciosidade, afetividade, doac¢do.”

Essa tendéncia evidencia os papéis e identidades sociais atribuidos a mulher, assim
como influenciam na constituicdo da identidade docente, levando-nos a perceber a profissao
docente mais como vocagdo do que uma profissionalizagdo. A mulher restava a trajetoria da
professora amével, dedicada, amorosa, e que teria de ter uma postura de mae de todos/as os/as
seus/suas “filhos/as de cora¢dao”. O magistério era a profissio que elas seriam mais
capacitadas, ja que o processo de industrializagdo e urbanizagdo que ampliava as
oportunidades para os homens fazia com que a opcdo mais viavel de uma vida “livre” e
“emancipada” da mulher fosse lecionar, permitindo-lhe uma vida que ndo se resumisse ao
cuidado dos/as filhos/as e maridos. Inclusive, porque a docéncia possibilitava conciliar o
trabalho doméstico com o trabalho fora de casa, em fun¢do de ser exercida, geralmente, em
apenas um turno de trabalho. Essas conotagdes e representagdes de género se configuram
também como desigualdades e podem explicar o motivo do magistério rural portalegrense
possuir uma hegemonia feminina esmagadora. J&4 que esses papéis e identidades sdo
socialmente construidos e reproduzidos, segundo Louro (1997, p. 24), “Através do
aprendizado de papéis, cada um deveria conhecer o que ¢ considerado adequado (e
inadequado) para um homem ou para uma mulher numa determinada sociedade, e responder a

essas expectativas.”



Corroborando essa oOtica, observamos que o magistério rural de Portalegre o papel de
educadora era atribuido as mulheres, idealizado também como uma profissdo adequadamente
feminina. Diante dessas reflexdes percebemos as desigualdades de género presentes na
educagdo local, porém, salientamos que elas ndo se resumiam apenas ao género, identificamos
também aspectos que podem ter uma conotagdo preconceituosa do posto de vista étnico, racial
e geografico presentes na historia da educagdo rural portalegrense. Estes aspectos serdo objeto

de reflexao do proximo topico.

3 PERCURSO DA PARTICIPACAO DAS DOCENTES NEGRAS REMANESCENTES
DE QUILOMBOLAS NO MAGISTERIO PORTALEGRENSE

Essa parte discute a participagdo das mulheres negras oriundas de comunidades com
reminiscéncia quilombola na histéria da educagdo rural de Portalegre, com énfase nos
desafios enfrentados no acesso a escola e¢ a inser¢do na profissdo docente. Destacaremos
algumas dificuldades e preconceitos sofridos no trajeto em busca da educacao, desde o inicio
da vida estudantil até a atuacdo como docente das escolas da Zona Rural.

Os quilombos representaram, ao longo da histéria da escraviddo e da colonizacdo
portuguesa no Brasil, espacos de resisténcia e rebelido as condi¢cdes degradantes de povos
africanos vindos para o pais para desenvolver o trabalho bracal das fazendas e sesmarias.
Eram locais para onde as pessoas negras fugiam no periodo da escravidao, em busca de
liberdade, e nelas os habitos, costumes e praticas culturais de origem africana se mesclavam
com outras tradi¢des, configurando um jeito proprio de viver e se relacionar. Atualmente,
existem algumas comunidades que buscam perpetuar esses tragos € aspectos da cultura
quilombola em nosso pais. No municipio de Portalegre — RN, encontramos 04 (quatro)
comunidades consideradas pela populacdo como remanescentes de quilombola, nas quais
buscasse manter tracos, dancas ¢ a maneira de falar de seus antepassados. Segundo Sodré

(1988, p. 64, apud CAMPOS, 2010, p. 32)

[...] o quilombo ndo foi ndo foi apenas um espago de resisténcia guerreira, mas
representava recursos radicais de sobrevivéncia grupal, com uma forma comunal de
vida e modos proprios de organizagdo. O quilombo era uma designacdo de fora: os
negros preferiam chamar seus agrupamentos de “cerca” ou “mocambo”.

Nessas comunidades a populagdo negra, além de praticar a cultura trazida de suas

raizes africanas, ainda buscava formas de sobrevivéncia, vivia em grupo da melhor forma



possivel. Hoje, depois de tanta luta as comunidades quilombolas quase ndo existem e a
preservacao de sua cultura ainda ¢ pouca, pois, para sobreviver essas comunidades tiveram
que incorporar a cultura de outros povos.

De acordo com a analise dos 04 (quatro) memoriais e das 03 (trés) narrativas de vida
das professoras negras da Zona Rural de Portalegre — RN, percebemos que o acesso delas a
educacdo foi permeado por muitas dificuldades. Nas narrativas encontramos de forma indireta
a pouca valorizacao da educacao escolar por parte de seus familiares, especialmente os pais,
em detrimento da necessidade do sustento e sobrevivéncia da familia, através da dedicacao
muito cedo das criangas e adolescentes ao trabalho. Dessa forma, o ingresso na escola ndo era
prioridade principal para os/as filhos/as de pessoas negras e pobres da Zona Rural
portalegrense. Como demonstra a fala de Dona Amélia Ricarte (chamada gentilmente de
Dona Amélia), uma rezadeira negra moradora do Sitio Mata, atualmente com 107 anos de

idade — a pessoa mais velha desse municipio:

Af eu ndo tinha mde. A na¢do homem ndo ¢ que nem mulher, mas memoria eu tinha
muita. Ora, uma irm3 minha sabia ler ia desarnar... Num era muitas leituras dela,
nao, mas sabia desarnar mais ou menos os outros. Ai um dia eu tava numa escola
dela, eu dormia 14 na casa da velhinha que criou ela, nds dormiamos la. Era perto,
mas a casa do meu pai mesmo era... Nao tinha comodo pra eu dormir la. Ele ia
dormir mais a mulher dele pra col4, né? E ndo tinha um cantinho pra nods, nos ia
dormir, eu e os irmaos mais velhos, mais novo, ia dormir 14 na casa dessa velhinha.
Ai minha irma ensinava pros meninos por 14, os molequinhos, ai um dia eu disse
assim: — D& o nome que eu vou ajudar a soletrar. Eles ndo souberam. E eu sé
[sozinha] soletrei 0 nome sem tad na escola, soletrei o nome bem certinho.
(RICARTE, 2006. Informagao oral).

Para Dona Amélia a cultura nessas comunidades na época de sua infancia e
adolescéncia exigia que os/as filhos/as deveriam ajudar na sobrevivéncia da familia, e, por
outro lado, também ndo havia uma politica publica de acesso a escola e de valoriza¢do da
formagdo educacional na Zona Rural, especialmente as populagdes negras e mesticas
estiveram por muito tempo da historia do nosso pais fora dos bancos escolares, como
observamos na fala da mesma ao discorrer sobre o desejo que sempre acalentou de frequentar
uma escola, direito que lhe foi negado até hoje, quando explica o motivo pelo qual ndo sabia
ler e escrever, assim como relata em suas lembrangas como se dava o ato educacional formal
nas turmas de educacao rural, que aconteciam nas casas de habitantes da comunidade, visto
que somente no final do século passado ¢ que foram construidas as escolas rurais nesse
municipio.

Essa fala nos leva a perceber que o acesso a escola nunca foi facil para pessoas das

comunidades rurais, especialmente as populagdes negras, levando a permanéncia de um



grande contingente de pessoas semianalfabetas ou com poucos anos de escolaridade nesses
grupos ainda hoje. Embora, muitas pessoas demonstrassem desejo de frequentar a escola,
enfrentavam muitos obstaculos, visto que muitas familias priorizavam o trabalho na roga para
ajudar no or¢camento familiar.

Em comparacdo com a faixa etaria centendria de Dona Amélia, os pais das educadoras
— conforme memoriais ¢ narrativas analisadas — valorizavam a formagdo escolar de suas
filhas, todavia, acreditavam ainda que o destino dos/as filhos/as deveria ser o mesmo deles,
dando pouco estimulo para elas ultrapassarem os desafios vividos em seus percursos
formativos. Isso, talvez possa ser explicado pela pouca informag¢do que seus pais tinham a
respeito da educagdo, ou pela falta de oportunidade que eles tiveram de acesso a escola.

Além da falta de estimulo de alguns pais, também foram enfrentadas muitas outras
dificuldades pelas docentes. Tais como: o ensino primario, correspondente aos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, ofertado nas comunidades onde elas moravam era realizado, na
maioria das vezes, na casa de pessoas que sabiam ler e escrever rudimentarmente e passavam
0 pouco conhecimento que tinham; as dificuldades financeiras das familias para custear a
alimentacdo, o deslocamento, o material e vestuario dos/as discentes; para frequentar o
chamado “Gindsio”, atualmente Anos Finais do Ensino Fundamental, elas precisavam se
deslocar para a cidade, quando aumentavam as dificuldades para que elas tivessem acesso a
educagdo, pois, muitas vezes percorriam a p€ ou de bicicleta, uma distdncia muito grande. E
no periodo de chuvas fica praticamente impossivel fazer um trajeto acidentado e ingreme de

algumas estradas de barro.

Apds ter sido alfabetizada, a minha mae me colocou na escolinha de uma vizinha e
desta vez passei a estudar numa cartilha que tinha como titulo Garibaldi e Z¢ das
latas. A Professora passava a li¢ao ¢ os alunos tinha que aprender, foi com esse tipo
de leitura que aprendi. No ano de 1974, aos 10 anos de idade ingressei na 1? série, na
“Escola Estadual Margarida de Freitas”, situada na Praca Vicente do Régo Filho,
188, que funcionava na época com Ensino Fundamental de 1* a 4° séries, atualmente
a escola oferece o Ensino Médio, envolvendo os trés turnos. Ao chegar nessa escola
senti um grande impacto, para mim era tudo novo, inclusive os colegas, mesmo
assim sentia-me feliz em estar realizando um sonho de frequentar uma escola
sistematizada. (OLIVEIRA, 2004, p. 12).

Fica clara a vontade que essa educadora tinha de adquirir conhecimento, pois mesmo a
escola sendo distante, nunca desistiu de lutar por melhores condi¢des de vida, o primeiro
impacto causado ao chegar a escola pelos/as novos/as amigos/as, a realidade da cidade e a
nova comunidade, nos leva a refletir sobre o preconceito sofrido por essa educadora, tanto

racial como demografico, que ndo ¢ abertamente demonstrado.



Na época as coisas eram muito dificeis, pois ndo existia merenda, material escolar e
nada que pudesse ajudar os alunos nas despesas. Mesmo com dificuldades aprendi a
ler e escrever, mas para isto enfrentei muitas dificuldades devido as condigdes
financeiras dos meus pais, lembro-me que escrevi muito em caderninho feito de
papel de embrulho. Lembro-me que a professora que lecionava era muito
acolhedora, gostava de brincar com os alunos, pois sabia lidar com os educandos,
sempre havia momentos de descontragdo. (OLIVEIRA, 2004, p. 12).

A renda baixa e as condi¢des economicas precarias das familias constituiram as
principais dificuldades do acesso a educagdo para essas educadoras, pois, como se frequentar
a escola sem material escolar, o que era muito dificil de conseguir naquela época, visto que as
familias tinham um grande nimero de filhos/as, apesar de que nem todos/as frequentavam a
escola. Muitas vezes iam para escola a pé, e sem condi¢des de comprar um lanche, sendo que
a escola ndo oferecia. A necessidade de trabalhar para ajudar a familia, muitas vezes era a
causa do abandono dos estudos, mas a vontade de mudancas na vida, de outro trabalho fora da
roca, aumentava ainda mais a necessidade e vontade de voltar a estudar. Estes foram
problemas enfrentados durante o percurso escolar presentes nas narrativas estudadas.

Mas, por outro lado, as falas acima evidenciam a importincia de seus/suas
professores/as em suas trajetorias estudantis e profissionais, na medida em que contribuiram
para estimular a continuidade na formagdo escolar. Quando a professora Oliveira fala de sua
escrita escolar em “caderno” de embrulho, que lhe provocava certa tristeza, em contrapartida
aponta a alegria que sentia com o acolhimento de sua professora.

Esses aspectos nos fazem relembrar uma das reflexdes da obra Pedagogia da
Autonomia de Freire (1996, p. 41): “Ensinar exige o reconhecimento e a assuncao da
identidade cultural”, pois, para ele o/a professor/a deve demonstrar sabedoria e compreensao
para entender as dificuldades pelas quais o/a aluno/a passa, oferecendo-lhe contribui¢cdo para
lutar pela superagao dos obstaculos por mais dificeis que estes sejam.

No Ensino Médio essas professoras também enfrentaram muitas dificuldades, pois
continuavam se deslocando para a Zona Urbana ou mesmo para municipios vizinhos, e, agora,
as obriga¢des familiares, somava-se o estudo e as primeiras experiéncias profissionais. Ja que
algumas, ao ingressar no Ensino Médio, foram convidadas para assumir uma sala de aula nas
suas comunidades em projetos de alfabetizagdo de jovens e adultos/as. Como demonstra a fala

da docente Calixto (2003, p. 8):

[...] A trajetoria da minha vida profissional teve inicio no ano de 1988, no Sitio
Serrinha, Portalegre - RN, quando fui convidada para trabalhar no campo da
educagdo [...] como auxiliar de professora na Escola Municipal “Antonio



Marcelino”, passando trés anos assumi uma sala de aula, lembrando que ndo por
opgdo, mas por necessidade, sabendo que o mercado de trabalho em nossa regido ¢
bastante precario; surgiu o trabalho, aceitei [...].

Nesta fala percebemos os conflitos que permeiam a constituicao da identidade docente,
em que a valorizagdo da formagdo e da profissdo de professor/a, mesmo enfrentando muitos
obstaculos para consegui-las, aparece nas representagdes docentes, o vinculo maior com a
educagao em fun¢ao das necessidades financeiras e materiais de sobrevivéncia, em virtude de
um mercado de trabalho pouco diversificado e restritivo, do que com a identificacdo e
pertencimento a essa profissao.

Ao relatarem sobre suas primeiras experiéncias profissionais na educacdo, as
educadoras destacam que sentiram impactos e dificuldades para atuacgdo, inclusive, relatam
atitudes de descriminagdo tanto dos/as alunos/as como de funcionarios da escola. Isso
motivou essas educadoras a dar continuidade a sua formacdo, casando com as novas
exigéncias postas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) n° 9.394/96,
para a formagao docente em curso normal do ensino superior.

Assim, quando a UERN em parceria com os governos municipais, estadual e gestores/as
de algumas escolas privadas da regido, criaram o PROFORMACAO elas passaram a estudar
para ter um nivel superior. Esse percurso formativo, também foi permeado por momentos
dificeis, pois, além de estudar, trabalhavam e cuidavam da familia. Contudo, todas tiveram a
realizacdo de um sonho: concluir o ensino superior. E também adquiriram novos
conhecimentos.

Embora a atuagdo dessas docentes em sala de aula tenha comegado antes de ingressarem
em um curso superior, o Curso de Pedagogia veio contribui com novas teorias, formas de
trabalhar em sala de aula, conteudos do ensino, o que ajudou na inovagdo das praticas
pedagogicas destas professoras.

No decorrer da analise percebemos que as professoras falam muito pouco sobre o
preconceito sofrido durante seu percurso estudantil e profissional, seja por serem negras ou
mesmo residirem na Zona Rural. Todavia, percebemos uma auséncia de aspectos mais
sistematicos que fale sobre o trabalho de preservacdo da cultura das comunidades de
reminiscéncia quilombola e a importancia dela na formacdo da nossa historia nos PPPs das
escolas das comunidades rurais estudados. Localidades onde essas docentes trabalhavam e
residiam. Podendo ampliar o sentimento de inferioridade que esses povos sentem, por
descriminagao sofrida, as vezes de forma velada, outras vezes, de forma mais clara. Apesar de

nao termos encontrados muitas falas que demonstrem o preconceito e as marcas que ele deixa



na identidade do sujeito, o poema feito por Oiti (Pseuddnimo criado por uma educadora rural
negra durante as atividades do Programa de Extensdo “Didlogos Autobiograficos: Trilhas da
formacgdo dos/as educadores/as serranos/as”), retrata o sofrimento e a segregagdo racial em

Portalegre, RN:

Todos os domingos tinha

Dois forrd para se dangar

Esta era a diversdo

Do povo deste lugar

Mas havia divisdo

Pois no saldo dos brancos

Negros ndo podiam entrar

Assim na cidade havia

Essa grande divergéncia

Branco ndo se misturava com negro
Pra ndo haver desavenga

J& estavam acostumados

A dangarem separados

Com essa tal diferenga. (OITI, 2010. Narrativa de vida).

O poema vislumbra o quanto as pessoas da Zona Rural descendentes de quilombolas
sofrem com o preconceito, e a influéncia no cotidiano de cada pessoa e as marcas deixadas na

vida das pessoas, pelos preconceitos de cor, raga, etnia, lugar e condi¢des socioecondmicas.

4 PERCURSO CONCLUSIVO E A ABERTURA PARA NOVAS REFLEXOES

Um percurso foi percorrido até aqui, e, ao longo do caminho, procuramos esclarecer
alguns conceitos e discutir algumas tematicas. Como posto acima, a feminizagdo do
magistério imbricasse com as mudangas sociais, as representagdes, a construgdo de
estereotipos sociais e as relagdes de género existentes no contexto educacional e na sociedade,
uma vez que a mulher era tida como o ser mais apto para o magistério, impregnando assim
um padrdo adequado para o feminino. Corroborando as afirmagdes de Louro (200b, p. 78.

Grifos da autora:)

[...] as mulheres t€m, por natureza, uma inclina¢do para o trato com as criangas, que
elas sdo as primeiras e naturais educadoras. Se a maternidade ¢, de fato, o seu
destino primordial, o magistério passa a ser representado também como uma forma
extensiva da maternidade. Em outras palavras, cada aluno ou aluna deveria ser visto
como um filho ou filha espiritual. A docéncia, assim, ndo subverteria a funcao
feminina fundamental, ao contrario, poderia amplia-la ou sublima-la.

As informacgdes sistematizadas nas nossas pesquisas, at¢ o momento, apontam que a

mulher ¢ uma figura predominante no magistério rural de Portalegre — RN, desde o século



passado. Contudo, a participacdo da mulher negra ndo aconteceu com a mesma intensidade da
mulher branca. A partir das analises dos memoriais e narrativas das educadoras negras de
comunidades de remanescentes quilombolas, percebemos pouca participagao das mulheres
negras no magistério e sao destacados poucos aspectos em seus escritos sobre suas origens e
pertencimentos a essas comunidades. Evidenciando relagdes conflitantes no que diz respeito a
constitui¢do de sua identidade profissional, étnica e racial. Estas tltimas, que podem ser
associadas aos inumeros preconceitos que foram vitimas a populagdo negra ao longo da
historia do nosso pais, levando algumas pessoas ndo se reconhecerem como parte das
comunidades negras e/ou quilombola, negando o pertencimento a sua cultura original.

Além disso, a auséncia de agdes sistematicas de preservacdo da cultura dessas
comunidades nos PPPs das escolas rurais pode reforcar a desvalorizacdo desses povos e
diminuir os esforgos na luta pela preservacao de uma cultura tao rica.

Por ultimo, percebemos relagdes conflitantes no que diz respeito a constitui¢do da
identidade e do pertencimento a profissao docente nos discursos das docentes, fruto talvez da

desvalorizagao dessa profissdao na sociedade atual.
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