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RESUMO: O artigo tem como objetivo analisar as politicas de formac¢ao do professor,
construidas no processo historico da educagdo brasileira, e sua influéncia na qualidade do
ensino superior do pais que evidenciam as constantes mudancas nas diretrizes curriculares que
regulamentam o curso de pedagogia, oriundas da busca da identidade profissional do
pedagogo. Para tanto, utilizamos como procedimento de coleta do material, questionarios
semi-estruturados com perguntas especificas ao tema contemplado direcionados a alguns
professores do DE/CAMEAM/UERN e alguns alunos do 7° periodo do curso de Pedagogia,
do semestre 2008.1. Para fundamentacdo teodrica nos referenciamos em: FREITAS (2002),
AGUIAR et Al (2006), PIMENTA (2002) e SILVA (2002). Portanto conduzimos a
investigacdo sobre as politicas de formacdao do pedagogo e a qualidade do ensino que
resultaram na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia do
CAMEAM/UERN, como fruto das mudangas ocorridas no cenario nacional brasileiro.

PALAVRAS-CHAVES: Identidade Profissional. Formagdo de Professores. Curso de
Pedagogia.

CONSIDERACOES INICIAIS

De acordo com o contexto atual na qual estamos inseridos, a sociedade exige de nds
educadores, uma educacdo que esteja comprometida com as mudancas e transformagdes
sociais, principalmente quando a educagdo se torna ponto central nas discussoes e estratégias
politicas dos neoliberalistas? a fim de atender as demandas e anseios do capitalismo. E nesse
contexto de transformagdes e mudangas que abordaremos questdes relevantes para a educagao
brasileira, a identidade e formacao de professores/pedagogo no contexto das diretrizes
curriculares do curso de pedagogia, fomentando uma discussdo significativa com relagdo a
qualidade do ensino.

A formacao do professor no Brasil ¢ decorrente de um processo histérico, havendo
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mudangas e intervengdes na legislacdo que rege as politicas de formacao do educador,
principalmente a partir da década de 1990, com a intensificacdo das politicas neoliberais,
apresentando diversas propostas para a reformulacdo curricular em nivel de graduacdo e
novas diretrizes para o curso de pedagogia.

A despeito da significancia da tematica, estruturamos o presente texto em momentos
distintos, propondo uma dinamicidade dos conteudos. Inicialmente apresentamos uma
retrospectiva historica da implantacdo das diretrizes que regulamentam o curso de pedagogia,
configuradas nas ultimas décadas que contribuem para uma constru¢do identitaria da
profissdao. Em seguida abordamos as novas diretrizes curriculares do curso de pedagogia,
conforme a ultima resolugio CNE/CP N° 1 DE MAIO DE 2006 e como o curso esta
configurado atualmente. E, por conseguinte confrontamos as teorias aqui discutidas com os
questionarios semi-estruturados aplicados aos professores e ex-professores do curso de
pedagogia do CAMEAM/UERN, que participaram da reformulagdo do projeto pedagdgico do
curso em fun¢do das novas diretrizes curriculares e aos alunos egressos, tendo como premissa

a qualidade no ensino.

IDENTIDADE PROFISSIONAL DO PEDAGOGO NO CONTEXTO DAS
DIRETRIZES CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA COM VISTAS A
QUALIDADE DO ENSINO

Duas distintas concepgdes se expressam no curriculo de pedagogia em seu processo
histérico, o bacharelado e a licenciatura. Essas duas vertentes antagbOnicas e suas
configuragdes atenuam hoje um conflito de ordem epistemologica e tedrico-metodologica no
curso de pedagogia evidenciando a busca da identidade profissional do pedagogo, acentuados
principalmente na década de 1960 e 1970, onde o ensino de carater tecnicista era fruto da
regulamentagdo do curso em 1939, com o decreto lei 1.190, configurando-se no esquema 3+1
nos cursos de licenciatura e de pedagogia, nos quais teriam dura¢do de trés anos, onde o
individuo recebia o titulo de bacharel, o “técnico em educagdo” e o diploma de licenciatura
obtinha-se ap6s mais um ano de estudos em didatica e pratica pedagodgica, compreendendo
assim, trés anos para o bacharel e quatro para o licenciado.

Assim, com a “propagagdo de novas teorias educacionais, originadas nos EUA e
rotulados com a expressdo ‘tecnicismo educacional’, que se intensifica nos anos 70” (SILVA

apud LIBANEO 2001, p.40), origina-se uma nova reformulagio nas diretrizes do curso,



regulamentadas em 1968 com a Lei 5.540, concretizada em 1969 através do parecer 252/69,
fragmentando o curso de pedagogia em habilitagdes entre as quais: Administragdo Escolar;
supervisdo escolar e orientacdo educacional, evidenciando a imperante 16gica do mercado de
trabalho, como bem relatado por Silva apud Saviani (2007) ao indagar sobre as respectivas

habilitagdes afirmando que:

As habilita¢cdes visavam a formacdo de técnicos com fungdes
supostamente bem especificadas no ambito das escolas e sistemas de
ensino que configurariam um mercado de trabalho também
supostamente ja bem constituido, demandando profissionais com uma
formagdo especifica que seria suprida pelo curso de pedagogia, entdo
reestruturado exatamente para atender a essa demanda. (SAVIANI,
2007, p.120)

Evidenciando que a formacgdo de professores ¢ regida sobre a “égide da Teoria do
Capital Humano” (AGUIAR et Al Apud BRZEZINSKI) associado a visdo produtivista na
educagdo, que tem como foco exclusivamente a qualificacdo para o mercado de trabalho. Em

relacdo a teoria do capital humano CATTANI (2002) Apud SILVA, diz

A Teoria do Capital Humano apresenta-se sob duas
perspectivas articuladas. Na primeira, a melhor capacitacdo do
trabalhador aparece como fator de aumento de produtividade. (...) Na
segunda perspectiva, a Teoria do Capital Humano destaca as
estratégias individuais com relagdo aos meios e fins. Cada trabalhador
aplicaria um célculo custo beneficio no que diz respeito a constituicao
do seu “capital pessoal” avaliando se o investimento ¢ o esfor¢o
empregado na formagdo seriam compensados em termos de melhor
remuneracao pelo mercado.

Assim, investindo na educagdo para que possa obter retorno financeiro para o pais,
acarretando seu desenvolvimento.

Durante a década de 1980, impulsionados por uma aversdo ao ensino tecnicista tem
inicio um processo de reformulacdo do curso de pedagogia, caracterizado pela
democratiza¢do, expressando um avango na sociedade e no ambito educacional, constituido
de manifestacdes expressivas dos educadores “por meios de debates, embates e manifestagdes
publicas por intermédio de agdes sob o ponto de vista epistemoldgico, politico e didatico
pedagogico”. (AGUIAR et Al 2006, p. 824). Em virtude desse contexto, ressaltam-se os
avancos e conquistas conforme destaca Silva Apud Saviani, em que toda essa manifestagao

contribui para novos direcionamentos do curso de pedagogia, dentre as quais € possivel citar a



caracterizacdo da docéncia como base da identidade do pedagogo e base comum nacional,
extinguindo assim, as habilitacdes.

SILVA (p. 556) diz que “para a ANFOPE, a identidade, nao s6 do pedagogo, mas
também de todo profissional da educagdo, estd na docéncia como base. Esta concepcdo se

encontra no eixo central das DCNCP (BRASIL, 2006), que diz em seu Art. 2° e Art. 4°.”

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a
formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, ¢ em cursos de Educagdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacgdo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar ¢ em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

O 4pice do neoliberalismo ocorreu na década de 90, nessa conjuntura, em oposicao a
década de 80, esse periodo ¢ denominada de Década da Educagdo, momento em que foram
expressivas as conferéncias e debates pela educacao a nivel mundial, a exemplo pode citar as
Conferéncias de Jomtien, na Tailandia, Nova Delhi, na India e a CEPAL%. Tais discussdes
influenciaram as politicas publicas educacionais no Brasil e em toda América Latina, que
dentre outras medidas, visou erradicar o analfabetismo e garantir o acesso universal ao ensino
de qualidade. Os projetos, principalmente, no Brasil foram financiados pelo Banco Mundial,
Fundo Monetario Internacional ¢ a UNESCO?. Nesse contexto, ¢ oportuna a colocagdo de

Neto ao instruir que:

Consonante com esse movimento em curso no cenario latino-americano, o
projeto educacional brasileiro formulado para a ultima década do século XX
atribui a educagdo um papel central no desenvolvimento econdmico,
vinculando-a as demandas do mercado. (2004, p.27)

Dentro do processo de modificacao das politicas de formagdo docente, observou-se

uma forte politica de expansdo dos Institutos Superiores de Educacdo, que “tém como

4 CEPAL - Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe
3> UNESCO - Organizagio das Nagdes Unidas para Educagéo, Ciéncia e a Cultura



objetivo principal, a énfase no carater técnico instrumental, com competéncias determinadas
para solucionar problemas da pratica cotidiana, em sintese um ‘pratico’.” (FREITAS, 2002,
p.143), como também a expressiva formacao inicial e continuada de professores pelo Ensino a
Distancia, uma estratégia para diminuir a presenca do Estado de Bem-estar Social®,
consequentemente reduzir os gastos, reforcando, desta forma, o descompromisso com a
educagdo de qualidade que deve ser ofertada a todo cidadao.

Neste sentido, destacou-se o0 movimento de discussdo pela construgdo das diretrizes do
Curso de Pedagogia, conduzida pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao (Lei n°® 9.394/96),
que foi coordenada pelas ANPED, ANPAE ¢ ANFOPE’.

Assim, com as transformacgdes sociais, tornou-se necessdria a regulamentacdo das
diretrizes para “adequar a formacdo de profissionais ao atendimento das demandas de um
mercado globalizado” (FREITAS 2002, p.150). Nesse contexto, foram aprovadas as novas
diretrizes para o curso de pedagogia, que foram regulamentadas através da resolugdao do
Conselho Nacional de Educac¢do/Curso de Pedagogia n° 1 de Maio de 2006.

Logo, “a profissao de professor, como as demais emerge em dado contexto e momento
historicos, como resposta a necessidades que estdo postas pelas sociedades, adquirindo um
estatuto de legalidade” (PIMENTA 2002, p.18) . Constatando que a identidade profissional do
professor, continua em construgao e enfrenta desafios, se modificando no decorrer da historia
e tempo, “adquirindo novas caracteristicas para responderem a novas demandas da sociedade”
(PIMENTA 2002, p.18).

Todas essas mudangas que permeiam na regulamentacdo do curso de pedagogia, seu

objetivo ¢ atingir a qualidade do ensino e da educacao.

“os conceitos, as concepgdes e as representagdoes sobre o que vem a ser uma
educa¢do de qualidade alteram-se no tempo e espago ,especialmente se
considerarmos as transformagdes mais prementes na sociedade
contemporanea, dado as novas demandas e exigéncias sociais, decorrentes das
alteragdes que embasam a reestruturagdo produtiva em curso (DOURADO,

p.3)

®Um tipo de organizagdo politica e econdomica que coloca o Estado como agente da promocdo (protetor e
defensor) social e organizador da economia. Cabe ao Estado do bem-estar social garantir servigos publicos e
protecdo a populacao.

TANFOPE - Associagio Nacional pela Formacdo de Profissionais da Educagdo, entidade magna pela
discussao e movimentagdo a favor da construgao das DCN/CP.



RELACAO DAS DIRETRIZES COM O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO
CURSO DE PEDAGOGIA DE/CAMEAM/UERN.

Em 2003, o CNE criou uma comissao formada por estudiosos da educacdo para
verificar os estudos que haviam sido produzidos no pais, a fim de subsidiar a elaboragdo de
um documento que consolidasse os anseios e perspectivas na formagdo docente, que
atendessem a necessidade de uma formagdo voltada para a qualidade do ensino e a
humanizagdo. Com isto, em 2006, foram criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
do Curso de Pedagogia, que foram consolidadas através dos pareceres CNE/CP n. 05/2005,
01/2006 e da resolugdo CNE/CP n. 01/2006, congregando o conjunto de leis, normas e
regulamentacdes aplicadas pelo Conselho Nacional de Educagao, que decidiram a respeito das
questdes pertinentes a educacdo brasileira. Em sua ultima versdo, as DCN's, levaram em
consideragdo os textos da constituinte de 1988, do Plano Nacional da Educa¢ao/2001 ¢ dos

demais pareceres e resolucdes definidas a partir de 2001.

Fundamentar a proposta de Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia
pressupde identificar os pilares sobre os quais se efetua o cotidiano do
processo educacional. Dois elementos basicos condicionam sua diregdo: os
contetidos que caracterizam esse campo cientifico e os profissionais que lhe
dao efetividade, ou seja, a dimensdo teérica que lhe da sustentacdo e a
dimenséo pratica do seu acontecer. (FORUMDIR?, Dezembro/2003)

Nas defini¢des dos principios norteadores, baseadas nas praxis dos profissionais da
educagdo, as atuais Diretrizes nos mostram a necessidade de uma formacao docente voltada
para humanizacdo, conforme se pode aludir do seu artigo 5°, onde diz que “em sua estreita
relagdo com os saberes profissionais, considerados em sua triplice dimensao: social, ética e
técnica”. (DCN's,2006, ).

A area de atuacdo do pedagogo estd voltada para educagdo infantil, séries iniciais do
Ensino Fundamental, para gestdo dos processos educativos em espagos escolares e nao-
escolares, na producdo e difusdo do conhecimento na area da educacdo, demonstrando a
necessidade latente de um conjunto multifacetado de saberes necessarios a pratica docente.

Assim, Vejamos o que diz o Art. 2° do Parecer CNE/CP n° 1/2006, p.1:

SFORUMDIR - Forum de Diretores de Faculdades/Centros de Educagio das Universidades Publicas Brasileiras



As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educagdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Tendo em vista a necessidade do aperfeicoamento e a qualificacdo na formagao dos
docentes nas universidades as DCN's previu o aumento da carga horaria do curso de
pedagogia, que passou de 2.800 para 3.200 horas/aulas, permitindo uma melhor articulagao
entre a teoria e a pratica vivenciada através dos estagios supervisionados nas areas escolares e
ndo escolares, o que possibilita aos discentes maior conhecimento das praxis vivenciadas
pelos pedagogos nestes espacos.

Para garantir a concretizacdo das propostas postuladas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais, O Conselho Nacional de Educacdo propos reformulagdes nos projetos politicos
pedagogicos das instituicdes de ensino superior, a fim de articularem suas propostas as
pretensdes daquele conselho, com vistas a atenderem as novas demandas do mercado
educacional brasileiro, que deveria articular com os anseios da comunidade académica e da
sociedade onde a instituicdo estd inserida. Desta forma, o Artigo 11° do Parecer CNE/CP n°

01/2006, p.5 institui o seguinte:

As instituicdes de educacao superior que mantém cursos autorizados como
Normal Superior ¢ que pretenderem a transformagdo em curso de Pedagogia
e as instituicdes que ja oferecem cursos de Pedagogia deverdo elaborar novo
projeto pedagdgico, obedecendo ao contido nesta Resolugao.

Neste contexto de re-estruturacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de
formacao superior, o Campus Avangado Professora Maria Eliza de Albuquerque Maia —
CAMEAM/UERN realizou a reformulacdo do seu Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Pedagogia com fins a alinhar-se as propostas previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais,
onde ressaltou a valorizagdo da formacdo docente voltada aos espagos escolares e nao
escolares, com vistas a possibilitar uma maior integracdo dos contetidos apresentados pelas
disciplinas na instituicdo com as praticas que sdo vivenciadas pelos discentes egressos nas
salas de aulas, estando atento ao contexto e a realidade local onde os sujeitos estao inseridos,

compreendendo:

A UERN, compreendida como l6cus dindmico do saber, atenta as mudangas
e inovagdes, bem como impulsionada pelas necessidades educacionais da



realidade contextual, ndo pode se eximir de seu compromisso com os
projetos que primam pela melhoria da educacdo. (PPP/CP
CAMEAM/UERN, 2006)

Neste interim, o Departamento de Educa¢do do Campus promoveu uma série de
discussOes em meio as demandas sociais, a fim de diminuir o hiato entre a sociedade
académica e a comunidade local. Com isto, os debates foram focados, principalmente, na
formagdo do pedagogo e sua relagdo com a sociedade, tornando o professor um conhecedor
fidedigno das causas sociais, envolvendo a comunidade na qual a Instituicdo de Ensino
Superior esta inserida, a fim que sejam desenvolvidos projetos sociais de pesquisa e extensao

que envolva os individuos da localidade.

Propiciar uma formacdo do pedagogo por meio da articulagdo entre o ensino,
a pesquisa e a extensdo, compreendendo a apropriacdo e a produgdo do
conhecimento, inerentes a natureza das praticas educativas escolares e nao-
escolares. (PPP/CP CAMEAM/UERN, 2006)

Desta forma, o Curso de Pedagogia do CAMEAM/UERN ndo se limita apenas a
preparar os profissionais da educa¢do para atuarem nos ambientes escolares através da
docéncia, gestdo e planejamento, mas, também, o habilita a atuar em espagos nao-escolares
com relacdo a producdo e a difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional. Estando apto a atuar em hospitais, empresas e outras areas congéneres. Estando,
assim, o Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia do CAMEAM/UERN em

consonancia ao estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.

A PRATICA SISTEMATIZADA DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO
CURSO DE PEDAGOGIA DO CAMEAM/UERN

As Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia apresentam-se como
parametros ao Projeto Politico Pedagdgico, traz as orientacdes e as pretensdes que devem
nortear o curso, a fim de normatizar a formagdo superior nacional, com fins a atender as
demandas do mercado e da sociedade brasileira.

Nos questionarios semi-estruturados, dirigidos a professores do Departamento de
Educacdo, que participaram do processo de reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico do

Curso de Pedagogia do CAMEAM/UERN, que ocorreu em 2006, e a alunos egressos do 7°



turma 2008.1, do ano de 2011, tendo como fulcro a qualidade da educagdo, a identidade,
formagao profissional do pedagogo e o previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, foi possivel construir uma tabela de dados que subsidiou o entendimento
da pratica sistematizada em relagdo ao PPP/CP do CAMEAM/UERN.

Diante disto, passaremos as analises dos discursos dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
contudo, utilizaremos os pseudonimos P1, P2 e P3 para as professoras, ¢ Al e A2 para os
alunos entrevistados.

Com relagdo ao entendimento do termo qualidade da educagdo, (P1) diz que
representa o atendimento ao direito publico e subjetivo de todas as pessoas de terem acesso a
um ensino que lhes possibilite desenvolver-se cognitiva, afetiva e socialmente”. (P2)
expressou o conceito de qualidade embasada em Miguel Henrique Russo. “O Prof®. e
pesquisador Miguel Henrique Russo, em estudo realizado no ano de 2010, constroi alguns
apontamentos que podem facilitar um didlogo sobre o que seja qualidade em educagao (...)O
autor ira dizer que o tema da qualidade educacional esta intimamente relacionado com os objetivos
que se pretende alcang¢ar por um determinado seguimento social, por exemplo: se questionarmos para
a classe do empresariado o que seja qualidade em educagdo, esta ird associar a qualidade da
educagcdo a capacidade que ela possui em inserir os sujeitos no mercado de trabalho com as
competéncias exigidas pela economia hodierna(...)” (P2), no entanto ndo nos sentimos
contemplados com a resposta, visto que a pergunta era: Na sua opinido, 0 que representa a
Qualidade do Ensino para Educacao? . (P3) compreende “que a qualidade da educagdo
pressupoe o cumprimento da missdo de formar profissionais criticos e criativos”, estando,
desta forma, de acordo com os preceitos requeridos pelas DCN's. (Al) diz que ela “é
construida a cada dia, em meio aos desafios postos pela sociedade atual que esta em
constante mudanga.” (A2) s6 “atingiremos uma educacgdo de qualidade quando os pedagogos
conseguirem educar nossas crian¢as, que serdo os futuros politicos do pais, numa
perspectiva humanista.” Indo de acordo com VASCONCELLOS quando diz “A busca de
melhores condigdes objetivas, a valorizagdo dos profissionais da educagdo, a gestdo
democratica, a avaliagdo e a formacdo docente comprometidas com um projeto de
emancipagdo humana sao caminhos para a concretizacdo de uma nova qualidade para a
educacdo nacional.” (p.10)

Com relacdo as mudangas que ocorreram nas DCN's, as professoras demonstraram
semelhante entendimento, apontando que as mesmas foram importantes para construcao da

identidade profissional do educador, contudo, tais mudancas que permitem a atuacdo em



ambientes escolares e nao escolares, por si s6 ndo garantem a autonomia das institui¢des
publicas de ensino superior, sendo, portanto necessaria uma re-estruturacdo dos espacgos
académicos com vistas “a criar mecanismos que inibam a fragmentacdo e a redugdo do
conhecimento ao campo da empiria ou do positivismo logico”’(P2). Tal entendimento deixa
explicita a preocupacao dos docentes em elaborar um Projeto voltado para compreensao do
que seja a docéncia que deve perpassar pelo ensino, a pesquisa € a extensao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais “atende textualmente” (P2) a demanda da
qualidade do ensino publico, porém “as leis, por si so, ndo garantem oS avan¢os ou
retrocessos” (P3) desta qualidade, contudo ndo se pode negar que houve um enorme avango,
mas “atender por completo é sempre dificil, porque sempre ha espago para a subjetividade e
imprecisoes e as diretrizes sdo resultado de muitas negociacoes com a sociedade civil” (P1).

Neste impeto pelo saber, questionamos aos alunos a cerca do seu conhecimento sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia e do Projeto Politico
Pedagogico/CP/CAMEAM/UERN, onde ambos forneceram respostas semelhantes, ao dizer
que ndo conhecem as diretrizes do curso, o que se pode depreender na seguinte fala “Ndo.
Uma boa pergunta, assim vocés verdo que o curriculo novo de Pedagogia ainda ndo estar
(sic) possibilitando esse conhecimento”. (A2), e também “O projeto politico pedagogico
completo nao” (Al), assim implicando em um ndo reconhecimento dos seus direitos e
deveres enquanto graduandos.

Diante disso, percebemos que hd no PPP/CP do CAMEAM/UERN instrumentos
essenciais que evidenciam estd o Departamento de Educacdo no caminho certo para se
construir um ensino ¢ uma educagao de qualidade. Contudo, ndo podemos refutar que sao os
sujeitos os maiores responsaveis pela transformagao da praxis qualitativa. Porque os projetos
educacionais s3o construidos para serem avaliados e reformulados, ndo sendo, portanto, algo
imutavel, devendo haver o engajamento de todos que compde o Departamento de Educagao

do CAMEAM/UERN.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se constituiu em um instrumental de relevada importancia, haja vista
fornecer valioso aporte teorico a respeito da qualidade do ensino preconizado nas Diretrizes

Curriculares Nacionais, que ¢ percebido no Projeto Politico Pedagdgico do Curso de



Pedagogia do CAMEAM/UERN.

De acordo com todo o exposto, ndo ha como refutar a debilidade que envolve o curso
de pedagogia anterior as DCN's de 2006, mesmo quando a relacionamos ao campo do
conhecimento. Nao podemos, desta forma, negar que as politicas educacionais brasileiras
foram influenciadas principalmente pelos organismos internacionais ligadas aos interesses
financeiros dos paises de centro, assim sendo, a visdo da qualidade da educacdo ¢ percebida a
partir da capacidade que tem o cidaddo de voltar-se para a area mercadologica, permitindo
que o pais possa competir no mercado internacional, dispondo e mao de obra qualificada.
Com relagdo a isto, os educadores pensam uma qualidade da educagdo voltada para a
autonima dos sujeitos e consequentemente para que este individuo possa exercer sua
cidadania plena. Claro que ela também deve qualificar para o mercado do trabalho, porém, ele
nao deve ser visto como uma mercadoria, mas quanto um ser historico e cultural.

Como foi observado, a partir das analises das falas dos alunos do Curso de Pedagogia
do CAMEAM/UERN ndo conhecem seu Projeto Politico Pedagdgico e as Diretrizes
Curriculares Nacionais que o regulamentam. Sendo deveras importante o conhecimento
destes documentos norteadores, a fim de que possamos exigir mais qualidade dos ensinos
transmitidos nas salas de aulas, e estarmos bem referenciados quanto nosso campo de atuagao,
que podem se dar em espagos escolares e nao escolares.

Professores e discentes que participaram da consolidacdio do Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Pedagogia do CAMEAM/UERN comungam do mesmo pensamento,
o de que o curso apresenta deficiéncias tanto em sua estrutura fisica quanto na relacao teoria
estudada em sala de aula e as praticas docentes nos espacos escolares e ndo escolares,
contudo, deveras esforcos tém sido percebidos, no intuito de diminuir estas distancias, e isto
pode ser diretamente observado através dos projetos que o Departamento de Educagdo tem
desenvolvido, com vistas a possibilitar aos discentes mais capacidades cognitivas aos que
participam das atividades de Pesquisa e Extensao.

Com vistas a qualidade do ensino, os alunos do curso de pedagogia t€ém participado de
projetos que integram a sociedade local a Academia, proporcionando uma aproximacio que
gera a constru¢cdo da identidade dos formandos, onde eles aprendem principalmente que €
preciso estar junto a comunidade, que devem desenvolver projetos que ajudem a populacao
local, isto ird cada vez mais criar um vinculo entre sociedade e universidade, permitindo que
os sujeitos valorizem e exijam qualidade no ensino oferecido.

Outra questdo relevante a ser verificado no PPP diz respeito aos estagios, onde os



alunos do 7° periodo do semestre 2008.1 dizem que nao mais deveriam ter, uma vez que
ficam assoberbados de tarefas relativas ao término do curso. Também se faz necesséaria uma
re-estruturagdo do acervo bibliografico da biblioteca do Campus, a fim de que os alunos
possam realizar suas pesquisas de forma mais otimizada.

Nas falas dos docentes entrevistados percebeu-se a preocupagdo com a praxis
pedagogica enquanto elemento essencial na construgdo de uma formagdo com énfase na
humaniza¢do e na qualidade do ensino e da educagdo, devendo haver mais identidade dos
profissionais da educagdo com o ensinar, também, sobretudo no aprender com os discentes,
porquanto para se chegar a educagdo e ao ensino de qualidade ¢ preciso estar disposto a
conhecer e a praticar os saberes docentes que Paulo Freire discute na obra Pedagogia da
Autonomia, que com certeza, ¢ uma ferramenta importantissima na vida dos que se deleitam

em ser educador.
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