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RESUMO: Esse trabalho insere-se no ambito das investigagdes propostas pelo projeto intitulado O
desafio de ensinar a leitura e a escrita no contexto do ensino fundamental de nove anos,
implementado por trés IES (USP, UERN e UFPA) e por suas respectivas escolas de aplicagdo. O
referido projeto prevé a elaboragéo de um plano de ensino ao final de quatro anos de acompanhamento
da aprendizagem discente em turmas iniciais do ensino fundamental. Visando os multiplos olhares
sobre a heterogeneidade na sala de aula e a singularidade dos alunos, esse trabalho busca ainda, a
divulgacdo e expansdo das acdes desenvolvidas pelo projeto. O resultado dessa pesquisa traz dados
que podem contribuir para a educagdo no que se refere a aprendizagem dos alunos dos anos Iniciais do
Ensino Fundamental, ajudando a construir formas avaliativas e compreender como se da o processo de
transi¢do das criancas da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo divulgar e socializar as agdes desenvolvidas pelo
projeto ’O desafio de ensinar a leitura e a escrita no contexto do ensino fundamental de nove

IR

anos’’,

Bolsista CAPES/ e Aluna do 52 periodo do curso de Pedagogia, do Departamento de Educa¢do do Campus Avangado Prof2.
Maria Elisa de Albuquerque Maia — CAMEAM, pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

2Bolsista CAPES/ e Aluno do 62 periodo do curso de Letras, do Departamento de Letras Vernaculas — DLZ, do Campus
Avancado Prof2. Maria Elisa de Albuquerque Maia — CAMEAM, pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN
’Coordenadora do projeto “O desafio de ensinar a leitura e a escrita no contexto do ensino fundamental de nove anos”, no

Pélo de Pau dos Ferros/RN, e Doutoranda do Programa de Pds-graduagdo em Educacgdo da Faculdade de Educagdo da USP.
Professora do Departamento de Educagdo, do Campus Avangado “Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia”, da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN.

no polo de Pau dos Ferros/RN, trazendo experiéncias de sala de aula, de atividades
construidas pelos bolsistas, que sdo graduandos do curso de Pedagogia e Letras pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, no Campus Avancado Professora Maria
Elisa de Albuquerque Maia, alunos mestrandos, e professores da rede Municipal de ensino da
referida cidade. Vale salientar que esse projeto tem sido implementado por trés IEs (USP,
UERN e UFPA) e por suas respectivas escolas de aplicagdo. Este trabalho evidenciara apenas
as experiéncias no Pdlo de Pau dos Ferros, com base nos diagndsticos, registro de bolsista em

sala de aula, atividades desenvolvidas por docentes e alunos de graduacdo, realizadas com



uma turma inclusa no Projeto no ano de 2012 (turma multisseriada, 1° e 2° ano), relatando um
pouco do que ¢ desenvolvido cotidianamente em sala de aula.

Assim como visa o objetivo do projeto, que ¢ diminuir a defasagem dos alunos em
transicdo (Educacdo Infantil para Ensino Fundamental no contexto de Nove anos), as agdes
desenvolvidas buscam a alfabetizacdo das criancas de modo integral, que essa crianga possa
sair dos anos iniciais para os anos seguintes dominando a leitura, a escrita e a oralidade, de
modo que ao final de quatro anos, teremos sistematizado maneiras, formas de avaliar e de
diagnosticar dificuldades e habilidades das criancas no seu processo de alfabetizacdo, e assim,
apresentar resultados que ampliem o modelo de ensino-aprendizagem, mostrando que dois
professores em sala podem contribuir para uma educagdo integral, considerando sempre a
singularidade de cada crianca, a heterogeneidade e a complexidade que ¢ o processo de
alfabetizacao.

Para tanto, temos ancorado ao projeto discussdes acerca da alfabetiza¢do, o que ¢
alfabetizar uma crianga, que critérios utilizar, etc. para tanto, desenvolvemos atendimentos
individuais com cada crian¢a, dividindo a quantidade de alunos por bolsista, isso ¢ feito a
partir dos diagnosticos aplicados no inicio do ano letivo, e também, no decorrer de todo o ano,
para identificar mais dificuldades e fazer a (re) distribuicdo dos alunos que precisem de
atendimento individual.

Com intuito de conhecer a realidade das criangas, temos uma grande preocupagdao com
as condicoes de ensino de cada uma. Temos como foco principal nesse projeto, a oralidade, a
contacdo de histdrias, utilizando apenas expressdes corporais, pois, assim como acentua
BELINTANE (2010) o corpo ¢ instrumento principal para a contagdo de historia, dependendo
da forma como se usa o corpo na contagdo, a crianga pode sentir-se interessada ou nao pela
histéria, pode internalizar aspectos/partes importantes da histéria somente por meio das
expressoes corporais que o contador utiliza. Desta forma, detalharemos nos topicos a seguir
um pouco do trabalho realizado, referindo-se aos sujeitos participantes da pesquisa,
diagnosticos, registros, planejamentos, a presenca de um segundo professor em sala e

discussdes do projeto em termos gerais, no Polo de Pau dos Ferros.

1. SUJEITOS

Os sujeitos participantes da Pesquisa! no pdlo de Pau dos Ferros/RN, perfazem um

total de 74 alunos, distribuidos equititativamente em trés turmas: 1° ano, 2° ano matutino, 1° e



2° ano (turma multisseriado) do Ensino Fundamental I, na Escola da rede Municipal de
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. No que se refere aos sujeitos atuantes da Pesquisa,
sao 17 bolsistas, e a presenga do coordenador. Relataremos aqui, experi€éncias apenas com o0s
alunos oriundos da turma vespertina (Turma multisseriada, 1° e 2° ano), na qual a dinamica de
trabalho apresenta trés bolsistas de graduagdo e o professor regente da Instituicdo (também
bolsista do projeto), onde, dois deles sdo graduandos do curso de Letras ¢ um do curso de

Pedagogia do CAMEAM/UERN.

2. REFLEXOES ACERCA DO TRABALHO EM EQUIPE

Os contetdos dirigidos aos alunos participantes da pesquisa do Ensino Fundamental I
pretende potencializar novas estratégias didaticas e pedagdgicas de ensino, no tocante a
atividades de escrita/oralidade/escrita/rebus produzidas pelos professores da rede Municipal
de Ensino e pelos alunos de graduagdo do curso de Pedagogia e Letras, bolsistas do projeto
0 desafio de ensinar a leitura e a escrita no contexto do ensino fundamental de nove anos’’.
Essas atividades s3o construidas pelos professores da escola de aplicacdo de Pau dos
Ferros/RN, juntamente com os bolsistas de graduacdo dos cursos de Pedagogia e Letras. O
trabalho em equipe advem de muito esfor¢o e responsabilidade, visando sempre o
desenvolvimento integral dos alunos.

E importante salientar que a figura do coordenador aparece como dinamizador desse
processo de constru¢do de aprendizagem, tanto para o professor que precisa esta atualizado
com o mundo tecnologico, bem como possuir uma formagao continuada, como para o aluno
de graduagdo que estd em processo de formacdo. E importante que o coordenador motive a
todos da pesquisa na direcdo do planejado, e, sobretudo, que aponte caminhos, além de
administrar conflitos. Contudo, vale dizer que, o coordenador sozinho ndo consegue
operacionalizar todas as acdes, € o trabalho em equipe que faz o projeto caminhar, rumo aos
seus objetivos. Assim, com todos empenhados, trabalhando junto, conseguimos tracar metas
para cada ano letivo que se inicia (O projeto tem duragcdo de 4 anos, sendo que este €
penultimo ano para o seu término), metas essas que estdo ancoradas nos objetivos iniciais do

projeto, metas que atendam o aluno de maneira integral, que possam oferecer aos alunos nao

1“0 desafio de Ensinar a Leitura e a Escrita no Contexto do Ensino Fundamental de Nove Anos” — Edital no.
038/2010/CAPES/INEP.



s6 motivagdo e qualidade de ensino, mas também condi¢des de desenvolvimento (intelectuais,

fisicos, afetivos) abrangendo a individualidade de cada um.

3. DIAGNOSTICOS

Os diagnosticos sao planejados no inicio do ano, com intuito de conhecer em que nivel
de alfabetizagdo se encontra cada crianca (se conhece todo o alfabeto, se possui dificuldades
com silabas simples ou conplexa, se diferencia letras e silabas, etc.). E a partir do dignostico
que surge a divisdo de tarefas para cada bolsista, com base no numero de alunos que
precisardo de atendimento invidual, e como se dardo as atividades realizadas no coletivo em
sala de aula. E por meio do dignéstico que conseguimos tragar caminhos e estratégias para
alfabetizar as criancas, sempre com o foco na oralidade, na leitura e na escrita, abarcando
também, atividades como o rebus e a palavra valise. Esses diagndsticos sdo realizados no
decorrer de todo o ano letivo, para saber onde e quando o nosso aluno progrediu/avangou ou

se regrediu.

4. A IMPORTANCIA DO REGISTRO

O registro realizado pelos bolsistas em sala de aula ¢ de suma importancia para o
desenvolvimento das competéncias que se inferem na escrita € na leitura dos alunos, assim
como na apresentacao oral (oralidade). O registro nos permite argumentar/defender sob
diferentes foco(s): foco na escrita, foco na fala (oralidade/reconto) e foco na leitura (leitura de
rebus). Em razao disso, as atividades realizadas na Escola de aplicagdo em Pau dos Ferros/RN
nos permititiram conhecer a fala € a escuta dos alunos, € a oportunizar acdes/estratégias
didatico-pedagogicas que nascem do entrelagamento entre o conhecimento do professor
alfabetizador e dos bolsistas de graduacgdo, atuantes na sala de aula, e que se inserem na
pespectiva de uma agdo coletiva para melhorar a aprendizagem de todos os participantes desse
processo ensino-aprendizagem.

E importante questionar que as diversas situagdes que o ensino nos apresenta, refere-se
as diferentes realidades do alunado, e que a heterogeneidade ndo ¢ um problema a ser
resolvido, mas um elemento que faz parte do ser humano, e que precisa ser respeito mediante
a complexidade que ¢ alfabetizar uma crianca. Dessa forma, seja nos atendimentos
individuais, nas atividades performaticas, ou no trabalho com as novas tecnologias, a
elaboragdo de atividades diferenciadas na Educagdo Basica sdo decorrentes de agdes do

Projeto em Pau dos Ferros/RN, sobretudo do impacto das decisdes no coletivo? oriundos do



registro feito em sala de aula. E através da sistematizagdo dos dados que desenvolvemos
atividades que atendam as singualidades e dificuldades de cada crianga, assim sendo, o
resgistro de sala de aula acontece, na maioria das vezes de forma literal, contendo falas dos
alunos que demonstram o que eles estdo aprendendo, pensando, fazendo, enfim, de forma
literal registramos as situagdes de aprendizagem que acontecem em sala de aula, bem como
situacdes que podem influenciar no desenvolvimento de cada crianga e que podem nos ajudar
a entender o porque do ndo avanco de uma determinada crianca, ou explicar algum

comportamento que até entdo ndo havia sido detectado nos diagnosticos.

S. O SEGUNDO PROFESSOR: PRATICA E IMPLICACOES PEDAGOGICAS

O segundo professor aparece como um sujeito que atua dentro da sala de aula tendo
total autonomia sobre a classe. E por que segundo professor? No projeto temos trés
professoras da educacdo bésica da rede municipal de ensino, como bolsistas também do
projeto elas dividem as responsabilidades com uma segunda pessoa (bolsista de graduacdo ou
mestrando), em que este aparece como um sujeito pesquisador, com um olhar agucado para as
heterogeneidades e singularidades dos alunos. Assim, € a partir da relagdo entre o primeiro € o
segundo professor que se traga metodologias e atividades para as criancas, visando o processo
de alfabetizacdo das mesmas.

Em outras palavras, a pratica pedagogica do primeiro e do segundo professor
interligados ao processo de construgdo ensino/aprendizagem esta relacionada a interpretagao
da realidade escolar e a qualidade das a¢des que possibilita, ou seja, pela atuagdo do bolsista
na operacionalizagdo das atividades a luz do(s) planejamento(s) que surgem do individual ao
coletivo (grupal), assim como na apresentacdo de questdes que norteiam a pratica pedagdgica
(plano de aula e de apresentagdo do cronograma das atividades didrias), e procedimentos
didatico-pedagogicos, e por fim, a apresentagdo de registros relacionados a apresentagdao de
reflexdes sobre o perfil dos alunos atendidos pelo projeto, € a forma como se constroi a
relacdo e interacdo professor/aluno da educagdo basica. Portanto, esbocaremos como se da o

trabalho coletivo semanal entre primeiro e segundo professor, mediante os topicos a seguir:

2 Refere-se ao projeto “O desafio de Ensinar a Leitura e a Escrita no Contexto do Ensino Fundamental de Nove
Anos e da Inser¢do do Laptop na Escola Publica Brasileira” — Edital no. 038/2010/CAPES/INEP, no que diz
respeito as reunides para planejamento, operacionalizagdo e construgao de dados.



5.1. alguns pontos importantes sobre planejamento, 5.2. atividades, 5.3. estratégias didatico-

pedagdgicas nos ambitos individual e coletivo e por ultimo, 5.5. as reunides realizadas.

5.1. Planejamento: os professores orienta bolsistas a fim de contemplar informagdes acerca
da elaboracdo de atividades referentes ao processo de ensino-aprendizagem, e ao contexto
atual, pois cabe aos professores constatarem as dificuldades dos alunos, no que diz respeito a
leitura/escrita/reconto/rebus, € o posicionamento do professor durante a operacionalizagao
(elaboragdo) e aplicagdo das atividades na realidade escolar. Portanto, as trocas de
experiéncias por ambas as partes (1° e 2° professor) podem criar ou criam vinculos que geram

oportunidades que sdo significativas na construgao da coletividade.

5.2. Atividades: as produgdes escritas/orais e mididticas nos possibilitam sistematizar os
conteudos aplicados em sala de aula, ou seja, as proposi¢cdes praticas referentes ao
planejamento das atividades. Desta forma, trabalhamos em sala de aula atividades que
estimulem a motivagao das criangas no processo de alfabetizacao, tentando conhecé-las e criar
atividades que atendam a realidade e singularidade de cada uma. No ano de 2012 trabalhamos
nessa turma vespertina (multisseriada 1° e 2 ano) muitos jogos de raciocinio 16gico, quebra-
cabegas, jogos esses criados pelos bolsistas de graduacdo e professores, a partir de contagdes
de historias, trouxemos para a sala dinamicas que possibilitaram uma internalizagdo de
conhecimento mais rapidamente, detectado através das atividades escritas. Toda atividade
aplicada ¢ criada pelos bolsistas (docentes e discentes), de acordo com eixo tematico

pedagogico trabalhado pela escola.

5.3. Estratégias didatico-pedagogicas no ambito individual e coletivo: Considerando a
necessidade de compreender e analisar o processo de alfabetizacdo, mais precisamente
daqueles alunos que estdo em transicdo (educagdo infantil para o ensino fundamental),
percebemos a importancia da interacdo professor e aluno no ambiente escolar, e, sobretudo,
das acdes e estratégias didaticas como: exposi¢do, leitura, o trabalho com diferentes géneros
textuais, pois se entrelagam e reforcam como praticas escolares que possam favorecer o
desenvolvimento pessoal/social e a subjetividade dos alunos.

Assim, o professor alfabetizador, juntamente com o bolsista de graduagdo (segundo
professor) por sua vez, sao os responsaveis pela sistematizagcdo e organizacao das atividades,
atividades essas que proporcionam condi¢des de aprendizagem, pela metodologia de ensino e

pela forma como o aluno participa do processo de aprendizagem em sala de aula. Na maioria



das vezes adotamos como estratégias didatico-pedagdgicas a criagdo de jogos, de palavras
valise (palavras que ddo origem a uma nova palavra, ex: Camaledo, CAMA e LEAO) rebus
(juntar silaba de varias palavras, formando uma nova palavra, ex: MAcaco+LAranja=
MALA) e principalmente, contacdo de historias, realizadas semanalmente, pois, acreditamos

que através da histdria a crianca € capaz de internalizar mais facilmente os conhecimentos.

5.4. Reunides: As reunides acontecem semanalmente com os bolsistas de graduacao do curso
de Pedagogia e Letras, com os professores da educacdo basica participantes do projeto e
mestrandos, juntamente com o coordenador do Po6lo de Pau dos Ferros/RN. Esse momento de
encontro entre os membros da pesquisa serve para socializar as acdes desenvolvidas pelos
bolsistas no decorrer da semana e construir estratégias para lidar com as demandas que
surgem, discutir problemas que surgem na convivéncia com o grupo, € no que se refere a
compra de materiais didaticos. Os bolsistas tém levado em conta alguns pontos de vista que
incentivam a criatividade, que no coletivo, no calor das reunides semanais, privilegiam a
interacdo social, as trocas semelhantes e divergentes de opinides dos pesquisadores que
perfazem a pesquisa, no que tange a pratica pedagdgica, pois como afirma Cavalcanti (2002,
p.18): “para a efetivacdo de uma pratica bem sucedida é necessario que o educador esteja em
permanente processo de atualiza¢do, no qual possa obter fundamentagdo tedrica consistente
em torno dos varios aspectos que constituem o saber pedagogico”. Para isso, porém, €
necessario compreender criticamente a alfabetizagcdo infantil, sob uma nova otica, ou seja,
uma nova visdo acerca dos desdobramentos das atividades aplicadas na pesquisa.

Portanto, o pesquisador/bolsista necessita analisar, sintetizar e interpretar dados da
realidade escolar ou campo de atuagdo® e por fim, tanto o primeiro quanto o segundo

professor precisam planejar e tomar decisdes em grupo.

6. RELATO DE ATIVIDADES REALIZADAS E APRESENTACAO DE
DIAGNOSTICO INDIVIDUAL DE LEITURA/ESCRITA/ORALIDADE/REBUS.

Aqui serdo tecidas observacdes a respeito de algumas atividades realizadas na turma
do 2° ano do Ensino Fundamental I, e em seguida a apresentacdo de diagndsticos individuais

de alguns alunos que foram significativos, que despontaram na aprendizagem, a partir de

3 Escola de aplicacdo em Pau dos Ferros/RN



atividades  diferenciadas que subjazem o ensino de linguas, sob o foco:
leitura/escrita/oralidade, como podemos ver abaixo nos quadros de apresentagdo de atividades

e de diagndstico individual por aluno:

ATIVIDADE DE NOMEACAO E ESCRITA A PARTIR DE IMAGENS QUE
REPRESENTAM A ESCOLA

A professora LOPES* trabalhou no inicio de mar¢o uma atividade de escrita ¢
nomeacdo das imagens: APONTADOR, BORRACHA, LIVROS, MOCHILA, ESCOLA,
PROFESSORA, LAPIS, COLECOES, SALA DE AULA, CARTEIRA E CADERNO. Logo
em seguida, foi proposto aos alunos separar as vogais e consoantes de cada palavra elencada
acima, e por fim, os alunos poderiam produzir uma frase a partir de uma ou mais imagens
representativas da escola, assim podemos ver com clareza a fac¢do da atividade acima

descrita no quadro intitulado DIAGNOSTICO INDIVIDUAL a seguir:

DIAGNOSTICO INDIVIDUAL

ALUNO: JNS

O aluno conseguiu nomear todas as imagens, mas apresentou dificuldades na escrita de
algumas palavras como: apinttr para APONTADOR e moichila para MOCHILA, pois
houve trocas de letras, o por i e ¢ por i. Ja na producdo da frase ndo apresentou difiucldades
como veremos a seguir: “A escola e boa”. Visto que houve apenas um erro de ortografia

(acento agudo em e).

ATIVIDADE COM CANTIGAS POPULARES, ESPECIFICAMENTE MUSICAS
JUNINAS

Um dos trabalhos mais significativos com o aluno JE foi a atividade com cangdes populares
(trabalhada de maio a agosto, especificamente musicas juninas e outras cantigas, pois faz
parte do repertorio deste aluno: cantigas de roda, e sobretudo a curiosidade por parlendas,
provérbios e ditos populares como podemos ver no gaudro abaixo representando uma de suas

producdes em sala de aula:

4 A partir de entdo, serdo feitas referéncias aos sujeitos, a partir de pseudénimos, em respeito ao anonimato de
suas identidades.




DIAGNOSTICO INDIVIDUAL

ALUNO: JE

Je ndo apresentou dificuldades para ler silabas complexas como: GRE e BRU e escrever a
cangdo “Linda Rosa Juvenil”, a partir de uma historia, e por fim comentou sobre a cangio
como podemos observar: “fala de uma rosa que vivia alegre e um dia veio uma bruxa muito
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ma .

ATIVIDADE ESCRITA/NOMEACAO E LEITURA DA PARLENDA “CADE O
TOUCINHO” —- DIAGNOSTICO INDIVIDUAL

ALUNO: DN

Um dos trabalhos mais significativos com este aluno foi o trablho com a parlenda “Cadé o
toucinho”. No qual foram trabalhadas imagens, textos e escrita, visto que o mesmo nio
apresentou dificuldades para nomear as imagens e escrever ou representar cada imagem a
partir da escrita como podemos as palavras escritas pelo aluno (foram computadas) ver
abaixo:
Gato, mato, fogo,agua, boi, trigo, galinha, ovo, padre, missa, altar, igreja.

Pois o aluno no inicio de marco ndo conhecia todas as letras do alfabeto, e apresentava
dificuldades na leitura e na escrita de silabas simples e complexas, hoje a realidade ¢ outra, o
aluno DN conhece o alfabeto, ler silabas simples como: BO, FO, GO, MI, MA, GA sem
dificuldades.

A GUISA DA CONCLUSAO E APRESENTACAO DE RESULTADOS

Em resposta as indagagdes preconizadas pelo projeto “O desafio de ensinar a leitura e
a escrita no contexto do ensino fundamental de nove anos”, e as reunides realizadas em
grupos de pesquisa no CAMEAM/UERN, mais especificamente no GEPPE (Grupo de
Pesquisa e Planejamento do Processo Ensino-Aprendizagem), vamos retomar alguns pontos
importantes dessa pesquisa na Escola de aplicacdo no Polo de Pau dos Ferros/RN, no que
concerne primeiramente aos trabalhos realizados em trés turmas da educacdo basica: 1° ano,
2° ano e multisseriado (1° e 2° ano da educagdo basica), e por fim a apresentacao de resultados
referentes as producdes dos aprendizes (atividades diagnésticas de oralidade, leitura, escrita, e
entre outros géneros orais e escritos), a fim de compreender as atividades direcionam para a
faixa etaria trabalhada. No entanto, as atividades sdo realizadas em trés campos de trabalho:
Primeiro na turma do 1° ano do Ensino Fundamental I, segundo na turma do 2° ano do Ensino

Fundamental I e por Gltimo na turma multisseriada (1° e 2° ano) do Ensino Fundamental 1.




Assim, elencamos alguns comentarios de atividades realizadas por trés criangas que
avangaram em cada campo de trabalho (1° ano e 2° ano): 1° - O aluno JE no inicio de margo
de 2012, quando foram aplicadas algumas atividades de escrita, oralidade e rebus com este
aluno, constatamos que ndo distinguia letra cursiva de letra bastdo, pois apresentava
dificuldades na leitura e na escrita de silabas simples, e sobretudo silabas complexas, e na
medida que eram trabalhadas atividades escritas e orais em sala de aula como: rodas de
leitura, cantigas de roda, contacdo de historias, estimulavam a crianga o ato de ler. No entanto
as dificuldades eram amenizadas. J4 em agosto do mesmo ano, percebemos que o aluno JE
ndo apresentou dificuldades para ler silabas complexas como: GRE e BRU e escrever a
cangdo “Linda Rosa Juvenil”, a partir de uma historia, e tecer comentarios sobre a cang¢ao
“Linda Rosa Juvenil”, como podemos observar: “fala de uma rosa que vivia alegre e um dia
veio uma bruxa muito ma”. Portanto, o trabalho com textos narrativos tornou-se significativo
para a aquisicdo da linguagem escrita e na constru¢do de um repertorio de narrativas. 2°. - O
aluno no inicio de mar¢o/2012 ndo conhecia todas as letras do alfabeto, ¢ apresentava
dificuldades na leitura e na escrita de silabas simples e complexas, hoje a realidade ¢ outra, o
aluno DN conhece o alfabeto, ler silabas simples como: BO, FO, GO, MI, MA, GA sem
dificuldades. Um dos trabalhos mais significativos com este aluno foi o trabalho com a
parlenda “Cadé o toucinho”, no qual foram trabalhadas imagens, textos e reescrita. Visto que
0 mesmo nao apresentou dificuldades para nomear as imagens e escrever ou representar cada
imagem a partir da escrita das palavras (Gato, mato, fogo,agua, boi, trigo, galinha, ovo,
padre, missa, altar, igreja). Em rela¢do a aluna SA no periodo de mar¢o a maio apresentava
algumas dificuldades em relagdo a escrita de silabas simples, silabas complexas, e na leitura
de rebus, mas nao apresentava dificuldades para nomear e identificar a silaba inicial. No
entanto, observamos que foi a partir de maio que a aluna avangou na escrita e na leitura, ou
seja, a partir dos atendimentos individuais.

O atendimento individual realizado com a aluna SA, foi iniciado a partir do uso de
listas de plantas regionais do sertdo como: goiabeira, bananeira, jaqueira, mangueira,
coqueiro, limoeiro, cajueiro, mamoeiro, laranjeira, ¢ em seguida foi trabalhado um ditado de
palavras, e uma atividade escrita que associava diferentes imagens aos nomes de plantas, e
por fim, aluna poderia representar “plantas” por meio de desenhos e da escrita. A aluna nado

apresentou dificuldades para escrever, € nomear cada imagem.

Relato de diagnosticos e avancos de alguns alunos da turma multisseriada (1° e 2° ano do
ensino fundamental I)



A partir do constructo tedrico dos relatorios de diagnosticos realizados com a turma
estes nos permitiram relatar avangos de alguns alunos que foram atendidos como podemos ver
a seguir:

A aluna MIR no inicio de agosto ao final de setembro, ndo reconhecia parte das letras
do alfabeto, ndo silabava e apresentava dificuldades na leitura, escrita de silabas simples e
complexas, sobretudo em inicio de silaba (RI), e algumas dificuldades na distin¢do entre sons
consonantais como por ex: TRA e TA. Ja quando foi feito atendimento com a aluna MIR no
periodo de outubro a 1* semana de dezembro constatamos que a aluna avangou na escrita, pois
ndo apresentou dificuldades para ler e escrever silabas simples (ex: GA, JA, TI, CA, PI), e
silabas complexas (ex: GRE, PRA).

O aluno WES no inicio de agosto ao final de setembro, apresentava dificuldades na
escrita de silabas simples (ex: SO, TE) e complexas (ex: PRO, ES), ndo conhecia todas as
letras do alfabeto e também ndo pronunciava o R em fim de silaba. Observamos que foi a
partir dos atendimentos individuais e com a realizacdo de atividades diferenciadas que o aluno
despontou na escrita e na leitura (palavras simples e complexas), por ex: o aluno reconhece
silabas simples “SO”, “TE” e “VO”, e escreve palavras simples (ex: PATO, GATO) sem
dificuldade.

A aluna GIS no inicio de agosto apresentava dificuldades na leitura e na escrita de
silabas simples (JA, GA), e desconhecia boa parte das letras do alfabeto. Ja no final de
setembro apresentou alguns resultados significativos por ex: Lia palavras simples (BOTA,
BOLO, GALO, GATO), e algumas complexas (PANELA, ESQUELETO). e por fim, no
inicio de outubro a primeira semana de dezembro, a aluna j& avangou na escrita, pois
distinguia letras e silabas simples e complexas, identificava letras inicias e finais de palavras:
(PANELA, CHAPEU, PORTA, COMIDA).

Diante do exposto, ¢ conveniente ressaltar que, tais constatagdes, permitem apontar
que o projeto “O desafio de ensinar a leitura e a escrita no contexto do ensino fundamental de
nove anos” tem contribuido para o aprendizado, e sobretudo desencadeado mudangas
significativas na pratica pedagogica, concernente a criacao de diferentes suportes escritos, que
sdo a criacdao de atividades e através dos recursos midiaticos, nos auxiliam no processo de
alfabetizacao.

Assim, faz-se necessario ressaltar a importancia desse trabalho, visto que, falamos na
entrada de uma segunda pessoa atuando em sala, proporcionando ao professor, condi¢cdes de

gerenciar as dinamicas em sala com mais rapidez, habilidade e menos tempo, e assim,



atendendo as criangas de maneira integral. Desta forma, constatamos que a presen¢a de uma
segunda pessoa em sala de aula tem contribuido de forma significativa para o desempenho das
criangas, que os atendimentos individuais nos dao propriedade para falar de cada crianca, e
entendé-las, atentar para as dificuldades, e de modo particular e singular tentar resolvé-las.
Portanto, esse projeto tem proporcionado, tanto para os alunos de graduacdo, bem
como para os professores da educagdo basica, uma possibilidade de contruir um trabalho que
tenha como finalidade o desenvolvimento integral das criangas, onde o ludico, a brincadeira, o
educar, o brincar estejam presentes de forma que subsidiem o aluno atentando para a escrita, a
leitura e a oralidade de cada um. E ¢ assim, de maneira coletiva e integral que se pensa em
educacdo, em processo de alfabetizagdo, em maneiras de se trabalhar, diminuindo a
defasagem do aluno no contexto do Ensino Fundamental I. E preciso entdo, que os
professores de modo geral, compreendem oensino fundamental denove anos, atentando para a
heterogeneidade e a singularidade de cada crianga, e que ao final de quatro anos, tenhamos em
um projeto que atenda, de maneira qualitativa, as criangcasem processo de alfabetizagao, que a
figura do segundo professor possa transformar esse ensino, gerando uma nova concepg¢ao de
que duas pessoas ou mais, no Ensino Fundamental pode da certo, tenha dado certo nesse
projeto, visto que, esse segundo professor possa se assumir como tal, e atuar de maneira

auténoma e comprometida com o ensino.
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