PIBID E A INCLUSAO SOCIAL: ALUNO COM DEFICIECIA
INTELECTUAL NO AMBITO ESCOLAR DE ENSINO REGULAR.

Maria Antonia Cavalcante de Oliveira -UFPI -
Bolsista - PIBID Pedagogia — Teresina

Jannayny Maria de Moura - UFPI -
Bolsista - PIBID Pedagogia — Teresina

Jessica Michelli Matos —
Bolsita — PIBID Pedagogia — Teresina

Ticiane Maria santos Alencar —
Bolsista PIBID Pedagogia — Teresina

Eliana de Sousa Alencar Marques
— Professora - UFPI

RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com o objetivo verificar de que
maneira se dd a educacdo inclusiva no ensino regular. O interesse por essa problematica surgiu
no contexto das vivéncias do PIBID do curso de Pedagogia. Com o propdsito de apreender os
modos de como professores e alunos vivenciam o processo inclusivo em uma escola publica
estadual de Teresina, optamos por realizar uma pesquisa de natureza qualitativa. A pesquisa foi
desenvolvida no periodo de dezembro de 2012 a margo de 2013 e contou com a
participacdo de uma professora e um aluno especial. Para a coleta de dados utilizamos a
entrevista estruturada. Os resultados apontam aspectos extremamente importantes na inclusao
de alunos com deficiéncia intelectual que é pensar em uma educac@o que integre esse aluno em
sala de aula, com mudangas no curriculo escolar e no papel do educador como forma de
repensar sua pratica pedagogica.
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1 INTRODUCAO

O cenario da educagdo inclusiva ¢ marcado por muitas lutas, embates e
conquistas que puderam garantir maior oportunidade de acesso aos direitos das pessoas
com necessidades especiais. Todavia a inclusdo ¢ um assunto que nos traz questdes
ainda em aberto, podemos observar que a constru¢ao de uma educagdo inclusiva se da
através de vivencias diarias de cada escola e de uma sociedade participativa,
representando uma mudanga sem precedentes na histéria da educagao.

E importante ressaltar que, a comunidade escolar passa por um processo que

requer nossa atencao e disposi¢do para enfrentar as mudangas necessarias a fim de que



se venha a ter uma escola verdadeiramente inclusiva em uma sociedade na qual a
exclusdo seja minimizada; desejando que esta deixe de existir um dia, pois se percebe
que na atualidade, a inclusao ainda se da de forma precéria e instavel.

Neste contexto, os professores devem estar preparados para receber alunos com
necessidades educacionais especiais, a fim de oferecer através do AEE (Atendimento
educacional especializado) recursos didaticos que possam estar auxiliando e
contribuindo para o ensino-aprendizagem desses alunos.

Refletindo sobre a atuagdo do professor e a inclusdo do aluno com necessidades
educacionais especiais, surge a seguinte pergunta: como os professores e os alunos t€ém
vivenciado o processo de inclusdao?

Seguindo em foco a questdo, foi feito uma pesquisa em cima das experiéncias
obtidas como bolsistas do PIBID, tendo como objetivo de apreender os modos como
professores e alunos estdo vivenciando o processo de inclusdo na escola. Para isso foi
feito uma pesquisa com uma professora do AEE e um aluno com deficiéncia intelectual.

O artigo estd estruturado em trés partes. Na primeira, analisamos as
contribuicdes de tedricos que nos ajudam a discutir sobre a inclusdo no ensino regular.
Na segunda parte do texto, apresentamos os resultados da pesquisa que nos levou a
compreender como tem sido realizada a mediacdo dos sujeitos envolvidos com a
inclusdo. Finalizamos tecendo algumas consideragdes sobre a contribuicao da sociedade

como um todo perante a esse tema tao depatido na atualidade.

2 INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NO SITEMA REGULAR DE
ENSINO

Segundo Bersch e Schirmer (2005), “o desafio da educacdo inclusiva introduz
no ambito da educagdo brasileira um novo conceito e pratica”; podemos defini-la como
um procedimento que se desenvolve a participagdo de todos os estudantes na
comunidade escolar de ensino regular; ou seja, aborda uma nova forma de reconstrugao
da pratica pedagdgica, das politicas e da cultura, visto que ambas contribuem para a
inclusdo de alunos em uma determinada escola que possibilitem suas vivéncias a fim de
que estas respondam 4 diversidade destes individuos (grifo nosso).

Na visao social do desenvolvimento, Tunes (2003) ressalta que “os deficientes

devem ser incluidos nos espagos e nas relagdes sociais. Assim, a educagdo ¢ vista como



um instrumento indispensavel para a inclusdo e o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia.

Todavia, a educagdo inclusiva, por muito tempo foi considerada uma educagao
segregada, ¢ importante ressaltar que a segregagao social ocorria principalmente por
parte da familia, pois, esta ¢ considerada o primeiro grupo a praticar a exclusdo, sendo
notavel através das atitudes de super protecdo ou até mesmo a rejei¢do, levando ao
impedimento das criancas e adultos a frequentarem o ambiente escolar. Por serem
considerados incapazes de progredir intelectualmente no ensino-aprendizagem. Segundo

Tunes (2003, p.7):

(...) se falamos de inclusdo escolar de pessoas deficientes é porque
elas sdo excluidas do processo de escolarizagdo. (...) As pessoas
excluidas da escola apresentam os mais variados tipos de anomalias,
distarbios ou disfungoes: defeitos de visdo ou audicdo, distarbios da
fala e tantos outros que seria quase impossivel enumera-los.

O estudo realizado refere-se especificamente aos alunos com deficiéncia
intelectual. Isso vai implicar na reflexdo dos espacos escolares que por muitas vezes
exclui criangas com deficiéncia intelectual, sendo a que mais precisa de assisténcia com
relagdo ao seu desenvolvimento cognitivo e prioriza aquelas que tém alguns tipos de
“distirbios de locomocgdo”, ou seja; deficientes fisicos que possuem “paralisia dos
membros inferiores”; sendo considerado a ter um desenvolvimento cognitivo menos
trabalhoso das que possuem deficiéncia intelectual.

No Brasil um marco muito importante foi a elaboracao de politicas com o intuito
de construir uma sociedade mais igualitaria para todos que se da com a Constituicdo
Federal, de 1988, objetivando assegurar o bem de todos sem preconceitos e
discriminacdo. No seu artigo 205 prevé o direito de todos a educacdo, e no artigo 208
prevé o atendimento educacional especializado a pessoas com necessidades especiais,
nas escolas de ensino regular.

Estes artigos pressupdem que todos indistintamente tém os mesmos direitos de
acesso a educacao em uma rede regular de ensino, com o grupo de sua faixa etaria, e
que a escola possa receber esses alunos e valorizar as diferencas.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) propde uma
educacdo de escolarizagdo dos alunos em todas as etapas e niveis de ensino,
ultrapassando os padrdes tradicionais uma educacdo que nao exclua os alunos pelas suas

limitagdes e sim que os incluam a partir de suas potencialidades. No que se refere a



educagdo especial, no artigo 58 estabelece a dicotomia entre ensino regular e especial

criando a modalidade de educagdo especial. No artigo 58 (BRASIL, p. 142):

Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecido preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

A educacdo especial assume a modalidade de educagdo que permeia todos os
niveis da educacao através do atendimento educacional especializado, estabelecido por
uma proposta pedagogica que assevere 0S recursos € servicos especiais, orientando e
colaborando com a educagao regular comum.

As escolas tém como desafio ndo s6 incluir as pessoas com necessidades
especiais nos aspectos fisicos e sociais, mas também académicos garantindo sua
aprendizagem efetiva. A deficiéncia mental, no entanto, causa maior impacto nas
escolas regulares devido ao desafio de consegui atingir o seu objetivo esperado que seja
o aluno aprender o contetido curricular, construindo o seu conhecimento, pois o aluno
com essa deficiéncia tem um jeito diferente de se apropriar do conhecimento,
diferentemente do que a escola preconiza. Assim pontua Batista ¢ Mantoan (2007, p.
16):

Na verdade, ndo corresponder ao esperado pela escola pode acontecer
com todo e qualquer aluno, mas os alunos com deficiéncia mental
denunciam a impossibilidade de a escola atingir esse objetivo, de
forma técita. Eles ndo permitem que a escola dissimule essa verdade.

Os outros tipos de deficiéncia ndo causam tanto efeito para a escola quanto a
deficiéncia mental, uma vez que estes alunos tém um desenvolvimento que exige maior
atencao em virtude da sua dificuldade de construir conhecimento, de demonstrar sua
capacidade cognitiva, sendo necessario para isso um trabalho planejado que demanda
maior tempo e envolvimento o que vem em contraponto com algumas escolas que na
sua grande maioria ainda preconizam modelos homogeneiadores e conservadores de

ensino. Como colocam Batista e Mantoan (2007, p. 16):

O carater mertocratico, homogeneizador e competitivo das escolas
tradicionais oprimem o professor, reduzindo-o a uma situagdo de
isolamento e impoténcia, principalmente frente aos seus alunos com
deficiéncia mental, pois sdo aqueles que mais “entravam” o
desenvolvimento do processo escolar, em todos os seus niveis e séries.



Diante da situacdo, a saida encontrada pela maioria dos professores ¢
desvencilhar-se desses alunos que niao acompanham as turmas,
encaminhando-os para qualquer outro lugar que supostamente saiba
como ensina-los.

Diante destas praticas escolares surge a necessidade de mudanca no contexto
destas escolas o que levou algumas escolas a busca por solucdes alternativas que
pudesse atender a todos os alunos indistintamente, envolvendo adaptagdes de curriculo,
atividades, avaliacdo diferenciadas para os alunos com deficiéncia o que ndo resolve o
impasse, pois o professor interfere de fora colocando a estes alunos o que supde que eles
sejam capazes de aprender (BATISTA; MANTOAN, 2007, p. 17).

Segundo Batista e Mantoan (2007, p. 17):

Na concepgao inclusiva, a adaptagdo ao conteido escolar é realizada
pelo proprio aluno e testemunha a sua emancipagdo intelectual. Essa
emancipacdo ¢ consequéncia do processo de auto-regulagdo da
aprendizagem, em que o aluno assimila o novo conhecimento, de
acordo com suas possibilidades de incorpora-lo ao que ja conhece.

O que se deseja ¢ o entendimento de que a aprendizagem ¢ uma ac¢ao individual
e heterogénea que parte do proprio sujeito que independe de sua condi¢do intelectual ser
mais ou menos privilegiada. Assim afirmam Batista e Mantoan (2007, p. 17) “ao invés
de adaptar e individualizar/diferenciar o ensino para alguns, a escola comum precisa
recriar suas praticas, mudar suas concepgoes, rever seu papel, sempre reconhecendo e

valorizando as diferencas.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Com o propdsito de apreender os modos de como professores e alunos
vivenciam o processo inclusivo em uma escola publica estadual de Teresina, optamos
por realizar uma pesquisa de natureza qualitativa. A pesquisa foi realizada a partir das
experiéncias vivenciadas pelas alunas bolsistas do PIBID do Curso de Pedagogia que
atuam em uma escola publica da cidade de Teresina-PI. Participaram como sujeitos da
pesquisa uma professora e um aluno especial.

A pesquisa foi desenvolvida no periodo de dezembro de 2012 a margo de 2013,
sendo dividida em dois momentos. No primeiro momento, analisamos as contribui¢des
tedricas nessa area, e o segundo momento foi a parte da pesquisa de campo com a

professora do AEE e com um aluno com deficiéncia intelectual.



O instrumento utilizado na coleta de dados foi a entrevista semi-estruturada que
nos possibilitou maior interagdo com os sujeitos dessa pesquisa. Como afirma
Richardson (2012, p. 207) “a entrevista ¢ uma técnica importante que permite o
desenvolvimento de uma estreita relagio entre as pessoas. E um modo de comunicagio
no qual determinada informagao ¢ transmitida de uma pessoa A a uma pessoa B”.

A técnica utilizada para analisar os dados foi a andlise de conteudo, tendo em
vista os suportes que esta técnica nos oferece para compreender melhor um discurso, de
aprofundar suas caracteristicas (gramaticais, fonoldgicas, ideoldgicas) e extrair os

momentos mais importantes (RICHARDSON, 2012).

4 O PIBID COMO MEDIADOR NA EXPERIENCIA NA INCLUSAO
ESCOLAR

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID nos cursos
de licenciatura visa incentivar a iniciagdo a docéncia de estudantes de Institui¢cOes
Federais de Educacao Superior com o intuito de fornecer aos docentes maior preparo
para sua pratica pedagdgica, oportunizando a esses discentes experiéncias que servirao
de subsidios para futura atuacdo docente, com vistas a elevar a qualidade da educacgdo
basica.

A contribuicao do PIBID para a construgdo desse trabalho se faz presente na
nossa inser¢ao no espaco escolar no eixo da gestdo escolar, no qual pudemos observar e
presenciar de perto um pouco do processo de inclusdo escolar do aluno com deficiéncia
mental. A partir de vivencias e participagdes em reunides dos professores, diretores,
coordenadores pedagdgicos e a professora do AEE (Atendimento Educacional
Especializado), nas discussdes de como trabalhar com esse aluno e at¢ mesmo na sua
permanéncia na escola.

Com esse proposito, realizamos entrevistas com a professora do AEE que
acompanha o aluno, tendo em vista conhecer como se d4 esse acompanhamento com
esse aluno, suas indagacdes acerca da inclusao na escola regular. Além de realizarmos
uma entrevista com o aluno com deficiéncia mental com o objetivo de saber como se
sente nesse espago escolar.

Na entrevista com a professora realizamos trés perguntas, sendo a primeira
pergunta: qual a sua opinido sobre a inclusao de alunos deficientes na escola regula?

Vejamos o que respondeu:



“A educagdo inclusiva de alunos com algum tipo de necessidades
educacionais especiais esta muito a deseja, pois 0 governo pensou na
inclusdo, porém jogou de cima para baixo colocando a
responsabilidade na escola e nos professores, como se apenas estes
pudessem promover a inclusdo. sabemos que tanto o governo, a
escola, a familia e toda sociedade tem um papel fundamental para que
se tenha uma educagdo mais inclusiva, aqui na escola temos uma sala
do AEE, sendo dividido em trés moddulos, o aluno “Rik” (nome
ficcdo) necessita do acompanhamento especializado pelo AEE e
estuda na escola estando no modulo 1°. Com relacao a escola em si,
precisa ser adaptada ainda mais, pois alem do “Rik” tem outros alunos
que se deslocam de sua comunidade, por ndo haver o AEE, e passam a
vir para a escola apenas para ter esse acompanhamento especializado (
PROFESSORA, 2013).”

Percebe-se na fala da professora, que a inclusdo ainda estd engatinhando e que
precisa ser repensada as politicas que intervém para que essa educacao seja realizada da

forma correta. Como se coloca na afirmacgao (BRASIL, 2010, p. 25):

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, disponibilizar as fungdes de
instrutor, tradutor/interprete de Libras e gui-intérprete, bem como de
monitor ou cuidador dos alunos com necessidades de apoio nas
atividades de higiene, alimentagdo, locomogdo, entre outras, que
exijam auxilio constante no cotidiano escolar.

A segunda pergunta procurou saber: vocé se sente preparada para trabalhar com

alunos deficientes? Como vocé se sente? Vejamos sua resposta:

“Estou preparada, porém busco me especializar mais e mais. Quanto
mais se preparar melhor. Sempre ¢ um desafio, pois quando vocé se
depara com alunos que tem algum tipo de deficiéncia € que vocé
conhece o que eles precisam, pois cada aluno ¢ diferente, apesar das
mesmas deficiéncias. O que esta faltando mesmo € as pessoas
refletirem que o curriculo ndo deve ser o mesmo para os alunos
considerados “normais”. A inclusdo esta acontecendo, mas ndo estar
como deveria ser, percebo que todos falam de inclusdo, mas ndo € o
bastante. O Estado por sua vez n3o se dispde a ajudar o professor
especialista para que se qualifique mais (PROFESSORA, 2013)”.

Na fala da professora percebe-se o seu interesse de cada vez mais estd buscando
se qualificar para poder ajudar os seus alunos, pois mesmos que tendo a mesma
deficiéncia cada aluno tem o seu jeito de ser, visto que o aluno com deficiéncia tem
dificuldade de construir conhecimento como os demais e de demonstrar a sua
capacidade cognitiva. Como o exposto em BRASIL (2010, p. 25) “Para atuar na

educagdo especial, o professor deve ter como base da sua formagdo, inicial e



continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia no atendimento
educacional especializado”.

Finalizando a entrevista com a pergunta: em sua opinido, o que deve ser feito
com os alunos que possuem algum tipo de deficiéncia com relagdo a sua permanéncia

na escola ? Vejamos sua resposta:

“Em primeiro lugar mudar e adaptar o curriculo para esses
alunos, e depois conscientizar os professores que a inclusdo ndo
¢ por acaso ¢ nem faz de conta. Eles precisam aceitar que a
inclusdo esta acontecendo realmente (PROFESSORA, 2013)”.

Diante o exposto pela professora, compreende-se que ¢ preciso repensar de
imediato a elaboragdo do curriculo, readaptando-o pelo professor, tendo em vista que na
grande maioria, esses alunos sdo esquecidos dentro da sala de aula pelo fato de alguns
professores nao terem a preocupagdo com aquele aluno em sala de aula. O que fica claro

de acordo com que destaca Coll (1987, p. 33):

O curriculo é um elo entre a declaragdo de principios gerais ¢ sua
tradugdo operacional, entre a teoria educacional e a pratica
pedagdgica, entre o planejamento e a agdo, entre o que € prescrito e o
que realmente sucede nas aulas de sala de aula.

Na entrevista com o aluno com deficiéncia (por haver tragos de autismo suas
respostas foram curta e direta) perguntamos: como se sente na escola? Sua resposta foi:

“Me sinto bem! gosto de ficar na escola e n3o quero sair, como
aconteceu  na outra escola, minha mae me tirou por ndo ter o ensino
fundamental (aluno RIK, 2013)”.

Na segunda pergunta indagamos: vocé tem conseguido participar de todas as

atividades na escola? Resposta:

“Participo de todas as atividades, antes os outros alunos cagavam
conversa comigo, mais agora esta me tratam bem. (aluno RIK, 2013)”.

O aluno RIK, anteriormente pertencia a outra escola (escola Vida), onde
concluiu a educacgdo infantil, foi transferido para a escola Darcy Aratjo, localizada em
um bairro nobre de Teresina. Como apresenta leve traco de autismo, ficou muito triste

por ter que deixar a sua antiga escola, pois ja estava acostumado com todos que



frequentavam. Ja esta ha trés anos na nova escola, ele obteve um acompanhamento com
a psicopedagoga que procurou trabalhar nele a adaptagdo nesse novo ambiente.
E por ultimo perguntamos: se vocé pudesse escolher o tipo de escola para

freqiientar vocé ficaria na escola que vocé esta?

“Sim. Gostaria de ficar aqui, gosto de todo mundo. (aluno RIK,

2013)”.

A professora do AEE, que faz o acompanhamento e conhecendo o processo de

inclusdo de “RIK” na escola, justificou esta resposta da seguinte maneira:

“Como RIK tem tracos de autismo para ele se adaptar em um novo
ambiente com novas pessoas ¢ muito dificil e doloroso. A
transferéncia dele para esta escola se deu por que na escola anterior
ndo possuia o ensino fundamental, se fosse por ele ainda estaria 4.
como trabalhamos com ele o processo de adaptagdo, percebemos que
ele j& esta a vontade e fez amizades praticamente com todos. E ndo
pensa em sair da escola (PROFESSORA, 2013).”

“RIK” ¢ um aluno que esté a participar de atividades sociais referente a inclusdo,
especificamente quando se trata de sua deficiéncia, juntamente com a sua Familia que o

acompanha na sua trajetoria no contexto escolar e social.

5 CONCLUSAO

Os dados obtidos nesta pesquisa apontam para um aspecto extremamente
importante na inclusao de alunos com deficiéncia intelectual € trilhar novos caminhos
educacionais, pensando ndo somente na alfabetizacdo deles, como também na
modificacdo curricular da escola de ensino regular para atender as outras habilidades
que o aluno com deficiéncia intelectual apresente (artes, musica, danga) e com outro
olhar sobre o papel do educador como forma de repensar sua pratica pedagogica com
vista que atenda a todos os aluno, sejam aluno “normais” ou com necessidades
especiais.

As experiéncias proporcionadas pelo PIBID as alunas do curso de Pedagogia
permite a consolidagdo de vivencias no espaco escolar, levando a efetivacdo no
processo de formagdo destas como docéntes, contribuindo significativamente para uma

reflexdo critica do seu papel na escola, assim como futuras professoras, permitindo
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discussdes dos temas que permeiam a educacdo e o espago escolar e também a busca

por possiveis solugdes para estes problemas.
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