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Resumo: Este artigo ¢ resultante de um trabalho desenvolvido no Programa Institucional de Iniciagdo
Cientifica Voluntaria- ICV, da Universidade Federal do Piaui. Tem como objetivo investigar como os
saberes ¢ fazeres da formagdo inicial contribuem para a construgdo de uma base ¢ conhecimentos
articulados a pesquisa, indispensaveis a formagdo e ao desenvolvimento profissional do professor. No
desenvolvimento da pesquisa, buscou-se referéncia tedrico-metodoldgico em autores que discutem
essa tematica, como: Pimenta e Anastasiou (2005); Alarcdo (2000); Brito (2006); Bardin (1994);
Contreras (2002); Imbernén (2004); Lima (2003); Névoa (1992, 1995). E nesse sentido que
fundamentamos nossa pesquisa, tratando aspectos da formacdo inicial dos professores interlocutores
deste estudo, tendo em vista apreender aspectos pertinentes ao seu desenvolvimento profissional, seja
pelas vivéncias de experiéncias de pesquisa no decorrer de seus estudos na graduacio, seja pela analise
dos impactos dos estudos e pesquisas vivenciadas no seu periodo formativo na academia.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A presente comunicagdo objetiva colocar em tela nuances teoricas e metodologicas
de estudo investigativo que desenvolvemos junto ao Programa Institucional de Iniciagdo
Cientifica Voluntaria- ICV, da Universidade Federal do Piaui e que tem como objetivo geral
investigar como os saberes e fazeres da formagao inicial contribuem para a construg¢dao de uma
base de conhecimentos articulados a pesquisa, indispensaveis ao desenvolvimento
profissional do professor.

No caso especifico desta comunicagdo, seu objetivo estd circunscrito a apresentar
consideragdes em torno da referida pesquisa que se caracteriza como qualitativa narrativa,
cujos resultados/constatagdes sinalizam que os saberes na sua diversidade e versatilidade
operam como adjutores na formagdo e na pratica profissional do professor, assim como na sua
identidade docente. Em linhas gerais, ¢ este o teor que direciona a discussao no interior desta
comunicagdo, demarcar e caracterizar os percursos tedrico e metodoldgico que sustenta a
pesquisa em referéncia. Nesse caso, este artigo encontra-se estruturado em Introducao,
denominado Considera¢des Iniciais, com o item Formagdo inicial e desenvolvimento
profissional: uma interlocucdo teodrica, com o item denominado Configuracdo metodologica

do estudo, e, ainda, com Resultados ¢ Considerag¢des Finais.



Para dar conta desta discussdo acerca da formagdo inicial e da iniciagdo na pesquisa,
perspectivando o desenvolvimento profissional docente, o referencial tedrico que sustenta o
estudo tem como base, dentre outros, os seguintes autores: Pimenta e Anastasiou (2005);
Alarcao (2000); Brito (2006); Bardin (1994); Contreras (2002); Huberman (1995); Imbernon
(2004); Lima (2003); Schon (2000); Novoa (1992, 1995); Sa Chaves (1997); Maciel ¢
Shigunov Neto (2004) e Mendes Sobrinho e Lima (2011).

No desenvolvimento desta proposta de pesquisa a luz de seus objetivos especificos,
nosso entendimento foi (estd sendo) a caracterizagdo do processo de formacao inicial dos
professores interlocutores deste estudo, tendo em vista apreender aspectos pertinentes ao seu
desenvolvimento profissional, seja pelas vivéncias de experiéncias de pesquisa no decorrer de
seus estudos na graduacao, seja pela analise dos impactos dos estudos e pesquisas vivenciadas

no seu periodo formativo na academia.

2 Formacgao inicial e desenvolvimento profissional: uma interlocucio tedrica

A formacao de professores tem se mostrado como tema amplamente discutido nas
esferas académica e educacional, o que refor¢a a compreensao cada vez maior da importancia
do professor como sujeito da formac¢do no mundo globalizado. Essas consideragdes trazem no
seu bojo questdes relativas a formagao inicial como etapa embrionaria da formacao.

Nesse enquadramento, destacamos que a formagdo inicial, enquanto etapa que
formaliza estudos minimos necessarios a formagdo professoral, portanto, etapa que prepara
para o exercicio da pratica docente. Corresponde especialmente a trajetéria de estudos e
aprendizagens vivenciadas na academia. E, portanto, como refere Novoa (1992), um espago
(tempo) privilegiado de estudos que ndo s caracterizam a formagdo desse professor, mas
também o ajudam a formar a base para seu desenvolvimento profissional docente.

Lima (2003, p. 36), ao tratar sobre essa questdo, registra:

A formagdo inicial € caracterizada pela formacgdo académico-formal, cujo
contexto de ocorréncia ¢ a universidade (as faculdades, os institutos
também), nos cursos de graduacdo. Compreende a formagdo especifica do/a
futuro/a professor/a, configurando-se como o momento em que o/a aluno/a
se beneficia ndo s6 de conhecimentos no campo geral, mas especialmente de
conhecimentos pedagdgicos e das disciplinas necessarias a formagdo
profissional.



Emerge, desse modo, o entendimento de que na formagdo inicial constroi-se e
configura-se como processo que fornece uma base de conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncia necessaria ao exercicio da profissdao docente. Um professor com mais
consciéncia profissional. Portanto, ¢ importante a formacdo de um profissional que seja
competente, capaz de resolver e tratar tudo o que ¢ imprevisivel.

O professor em formagdo, hoje, vé-se desafiado a ensinar de uma maneira diferente
daquela que lhe ensinaram. A pesquisa ¢ uma forma de enfrentar esse desafio. Pois o
professor pesquisador que se encontra imerso no contexto de uma pesquisa, cercado pela
realidade de seus sujeitos e objetos, terd condi¢des mais favoraveis para interpretar e construir
novos conhecimentos a partir dos dados analisados, assim como se apreciard em bases mais
solidas para desenvolver exercicio docente profissional.

Com essas experiéncias o professor em formacdo poderd, com mais seguranca,
buscar resolver e demandas as situagdes/problemas na sala de aula, assumindo sua auto-
educacdo, desenvolvendo espirito critico e autobnomo, orientado pela pratica pedagogica
comprometida com o sucesso da escola e do alunado.

Entretanto, ¢ como refor¢a Pimenta e Anastasiou (2005), nem sempre o tipo de
formacao inicial que os professores costumam receber garante a esses professores o preparo
suficiente para exercitarem a docéncia aplicando adequadamente os métodos que dao suporte
a pratica de sala de aula. Essas autoras reforcam que a formagdo inicial ¢ muito importante
porque ¢ também o inicio da profissionalizagdo, um periodo propicio para que as virtudes, os
vicios, as rotinas, entre outras, sejam assumidos como processos usuais da profissdo. Nesse
aspecto, € necessario que essa etapa formativa seja tratada de forma critica e reflexiva
também.

Desse modo, o processo de formagao ¢ compreendido como uma postura diante da
vida, como um processo de autoaperfeicoamento no interior da formagao inicial (e continuada
também). Enquanto processo, que se prolonga durante toda a carreira do professor,
independentemente de que os programas de formagao inicial fazem, o que ¢ essencial € que se
preparem para bem ensinar, para mediar a aprendizagem e para que se sintam responsaveis
pelo seu proprio desenvolvimento (ZEICHNER, 1993).

Noévoa (1992, p. 25), no entorno dessa questdo, propde a formacdo de professores
numa perspectiva que denomina critico-reflexiva, que “forneca aos professores os meios de
um pensamento autdbnomo e que facilite as dindmicas de auto-formacao participada, com vista
a construcdo de uma identidade profissional”. Evocando, por oportuno, trés aspectos da

formacdo docente: produzir a vida do professor (desenvolvimento pessoal), produzir a



profissdo docente (desenvolvimento profissional) e produzir a escola (desenvolvimento
organizacional).

A esse aspecto ¢ como expressa Santos (2009, p. 158), a formagao profissional
corresponde ao curso superior somado ao conhecimento acumulado ao longo da vida. Uma
adequada e bem formalizada exige do futuro professor um certo nivel de atualizacdo, que
remete a necessidade da formagdo para edificacdo profissional, para a formula¢do de novos
saberes pertinentes a na atuagdo profissional, ou seja, diz respeito a producdo da profissao
como perspectivada por Novoa (1992).

Produzir a vida de professor implica o proporcionamento, aos professores, de
espacos de interacdo entre dimensdes pessoais e profissionais. Significa permitir aos
professores que, ao se apropriarem de conteudos de sua formacgdo, possam transpor esses
conhecimentos para as suas praticas e para suas experiéncias compartilhadas. A experiéncia
docente ¢ compreendida como lugar de producao do saber e de aprendizagem, desde que se
considere que o professor constrdi o seu saber ativamente ao longo da vida.

Produzir a escola, por sua vez, envolve aspectos relacionados a gestdo escolar
porque, embora indiretamente, os professores ao contribuirem com esse processo, igualmente
estdo colaborando com seu crescimento profissional pela participagdo e pelo envolvimento
com o ambiente mais amplo do ensino que ¢ a institui¢ao escolar.

A convicgdo que emerge ¢ que a formagdo esta articulada a um projeto que se
constréi de maneira intencional e a partir das experiéncias adquiridas ao longo da formagao
inicial e de outros momentos da vida do professor, pelo agregamento de saberes profissionais,
entendidos como conjunto de conhecimentos (tedricos praticos) e competéncias (habilidades,
capacidades e atitudes) que estruturam a pratica e garantem uma boa atuagao do professor.

Desse processo de formagdo, comporta ressaltar, que se desenvolve ao longo da
carreira do professor, requer a mobilizacdo dos saberes tedricos e praticos capazes de
propiciar o desenvolvimento das bases para que eles investiguem sua atividade e, a partir dela,
constituam seu processo de crescimento profissional docente.

Fica patente, entdo, a necessidade de desenvolvimento profissional, através da
pesquisa, enquanto uma exigéncia desse processo, seja em sala de aula, seja fora dela, como
forma de complementagdo dos conhecimentos adquiridos na formacao inicial e no exercicio
docente cotidiano.

A pesquisa e sua implementacdo que corresponde a pesquisa constitui-se em uma
mediagdo para aprendizagem. E, nesse sentido, que esta sendo tratada neste estudo. Logo, é

condi¢do preliminar para desempenhar a tarefa complexa de ser professor e de se formar pela



pesquisa, na opinido de Mendes Sobrinho e Lima (2011). E, por essa razdo, que se faz
necessaria uma base de conhecimento técnico, cientifico, tedrico, humano e politico-social,
articulada ao compromisso intelectual do pesquisador, como forma de fortalecer a formagao
do homem-cidadado- profissional.

Assim, o professor deve assumir-se um profissional que participa ativa e criticamente
em favor do processo de inovacdo e mudanca. Nesse aspecto ¢ como diz Imbernon (2004, p.

38):

[...] a formagdo pretende obter profissional que deve ser, ao mesmo tempo,
agente de mudanga, individual e coletivamente, € embora seja importante
saber o que deve fazer e como, também ¢é importante saber por que deve
fazé-lo.

Para tanto, tratar sobre a formagao de professores implica revisar a compreensao de
pratica pedagdgica. Significa refletir sobre a necessidade de articulagdo entre teoria e pratica,
compreendendo a trajetéria profissional, vivenciada no contexto da sala de aula, como
possibilitadora de aprendizagens sobre a profissdo, o que repercute na experiéncia docente, no
processo de desenvolvimento pessoal e profissional do(a) professor(a). (BRITO, 2006, p. 49).

Nesta perspectiva, faz-se necessario que o professor promova uma reflexao critica
acerca de sua pratica docente, considerando que deve produzir saberes no cotidiano de suas
acdes, no confronto com dilemas e conflitos que permeiam o seu agir pedagogico na escola.

Retomando a discussdo do professor-pesquisador, Contreras (2002, p. 119) afirma
que este se transforma em objeto de investigacdo de sua propria pratica e contribui para a

melhoria da qualidade da Educagao, e acrescenta:

O professor, como pesquisador de sua pratica, transforma-se em objeto de
indagacdo dirigida a melhoria de suas qualidades educativas [...] a idéia do

\

professor como pesquisador estd ligada, portanto, a necessidade dos
professores de pesquisar e experimentar sobre sua pratica enquanto
expressdo de determinados ideais educativos.

A pesquisa enquanto um espaco de desenvolvimento reflexivo e profissional do
professor produz uma dialeticidade em espiral, na opinido de Moraes e Lima (2002),
propiciando o questionamento dos atores envolvidos na constru¢do de argumentos que
possibilitam atingir novos patamares do ser, do fazer e do conhecer do professorado.

Nesta acepc¢do, apresenta-se como principio orientador, que exige o profissional da

educacdo como um professor sujeito do conhecimento, abandonado a condi¢do de



protagonista pragmatico de um processo de transmissdo de conhecimentos para assumir seu
papel como participe da construgdo conjunta, da edificacdo de sua docéncia e de seu
desenvolvimento profissional.

O que se pretende ¢ uma formagao inicial que proporcione um conhecimento valido e
gere uma atitude interativa e dialética entre esses sujeitos, apontando para a valorizacdo de
atualizagdo permanente em funcdo das mudancas que se produzem, criando estratégias e
métodos de intervengao, cooperagdo, analise, reflexdo, tendo em vista assumir a seguinte

compreensao:

[...] Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagogicos,
educacionais, sensibilidade, indagagdo teorica e criatividade para encarar as
situacdes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes, violentas, presentes
nos contextos escolares e no escolares. E da natureza da atividade docente
proceder a mediagdo reflexiva e critica entre as transformagdes sociais
concretas e a formagdo humana dos alunos, questionando os modos de
pensar, sentir, agir ¢ de produzir e distribuir conhecimentos (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2005).

4 CONFIGURACAO METODOLOGICA DO ESTUDO

No ambito metodologico, inscreve-se como pesquisa qualitativa envolvendo o viés
da narrativa oral de vida, que tem como requisito basico a realizagdo de uma investigagdo que
requer, dentre outras exigéncias, rigorosidade objetivagdo, originalidade e coeréncia. Nesse
sentido, assume-se como uma investigacdo que busca apreender o que hd de mais essencial e
mais caracteristico no objeto perspectivado, algo de muito universal, mediante o mais
particular (ERICKSON, 1986).

Segundo tedricos da area (DEMO, 2005; NOVOA, 1995), esse tipo de pesquisa
contribui para o alargamento da discussdo acerca dos processos de formacdo docente,
contemplando a subjetividade que permeia o processo, considerando-se que o campo de
formagdo ndo estd circunscrito apenas aos seus aspectos técnicos, necessitando, igualmente,
de uma melhor compreensao sobre os processos pelos quais as pessoas se formam.

Nosso entendimento, nesse aspecto, € que o uso de narrativas autobiograficas tem
carater de “pesquisa-formacao”, isto ¢, configuram-se como molas propulsoras que trazem a
luz algumas experiéncias pretéritas e presentes, o que implica dizer que as narrativas podem
ser orais, escritas, imagéticas e outras.

Reiteramos, entretanto, que optamos pelo recurso da narrativa autobiografica oral na

pesquisa qualitativa, definindo-a no contexto de uma atividade sistematica orientada a



compreensdo em profundidade de fendmenos educativos e sociais, orientada, ainda, para a
transformagdo de praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimento.

No que diz respeito aos objetivos e metas, a presente pesquisa favorece uma
compreensdo mais aprofundada do presente, isto €, permite apreender a realidade circundante,
assim como o passado pela experiéncia e pelas vozes do atores sociais que as viveram. Assim,
a pesquisa esta se concretizando, cumprindo suas etapas, tendo como cenario 02 (duas)
escolas de ensino fundamental, localizadas na zona sul de Teresina/Piaui, tomando como
sujeitos 05 (cinco) professores do ensino fundamental graduados em pedagogia e que estdo
em inicio de carreira.

Estabelecemos que o professor em inicio de carreira ¢ aquele que ingressou na vida
profissional, ha, pelo menos, trés anos. Essa delimitacdo de tempo profissional encontra
respaldo em Huberman (1995) ao tratar sobre os ciclos de vida profissional de professores.
Neste visual, a coleta de dados desenvolve-se por meio da entrevista narrativa autobiografica,
cujos relatos orais de vida, apos leituras e releituras, organizam-se em categorias de analises
desenvolvidas a luz da anélise do conteudo. Segundo Bardin (1994), essa técnica permite
proceder a “[...] uma leitura critica e aprofundada, abrindo espaco para a realizacdo da
necessaria descri¢do e interpretagdo dos dados narrativos”.

Diante dessa compreensao, estabelecemos trés momentos diferenciados no decorrer
de sua realiza¢do. No primeiro momento procedemos um levantamento do referencial tedrico
que garantiu a leitura, discussdo e sistematizagdo desse suporte do estudo.

No segundo momento estabelecemos dois encontros com os participes, destinados a
apresentacao da pesquisa ¢ sua metodologia. Nesse encontro solicitamos o preenchimento do
Termo de Adesdo, e procedemos ao levantamento de dados a respeito da pessoa dos
professores, todos graduados em Pedagogia, aspectos necessarios a tessitura do processo
analitico. A propdsito, nesse encontro, os participes receberam orientacdo de como operar
com os dispositivos de mediagdo da narrativa qualitativa autobiografica, a fim de produzir as
narrativas. O terceiro momento constitui-se da reflexdo acerca desses dispositivos,
correspondendo, exatamente, a0 momento que estamos desenvolvendo na pesquisa que da
margem a essas informacgdes parciais.

Entre outras constatacdoes, emerge a compreensdo de que ¢ de fundamental
importancia que professores em inicio de carreira exercitem a reflexdo sobre sua trajetdria no
ambito da formagdo inicial, compreendendo sobre a importancia do seu curso universitério,

dos saberes produzidos nesse curso, de modo como deve se envolver com a pesquisa



cientifica, atitudes que contribuem para seu crescimento académico e, a0 mesmo tempo, para
sedimentar uma base so6lida rumo a pratica docente € rumo ao seu desenvolvimento

profissional docente.

5 RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

E pertinente, pois, finalizar, destacando que o fato de envolver-se com cada etapa da
pesquisa propiciou melhor compreensdo desse processo, realcando o papel da reflexdo para
fortalecimento do processo de formacao inicial dos sujeitos do estudo.

Ao encaminharmos esses apontamentos conclusivos, acrescentamos que os estudos
tedricos realizados favoreceram uma melhor compreensao quanto a necessidade de refletir
sobre a formagao inicial, associada com a pratica da pesquisa, como contributos para uma
base de conhecimentos indispensaveis ao desenvolvimento profissional do professor.

Acrescentamos, também, que o sentimento que emerge ¢ que esta comunicacio
cumpriu a finalidade a que se propds, ou seja, registrar € pontuar sobre os referenciais tedricos

e metodologicos de sustentacdo de pesquisa cientifica no campo da formagao de professores.
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