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Introducio

A diversidade cultural brasileira ¢ um grande tema de discussdo relevante em nossa
sociedade e, particularmente, em nossas escolas. O Brasil apresenta uma vasta riqueza
cultural o que torna complexa a convivéncia entre as pessoas e a relacdo dessa diversidade
com a educacio.

Segundo Gomes, entre os educadores nunca se falou tanto em cultura como
atualmente: cultura escolar, diversidade cultural, multiculturalismo, interculturalismo,
sujeitos socioculturais, cultura negra. (2003). Por mais que tal apelo a cultura possa
significar um modismo pedagogico, s6 o fato da palavra cultura fazer parte do vocabulario
educacional ja ¢ um dado pedagogico relevante, pois “constitui uma inflexao no pensamento
educacional, fruto das mudangas ocorridas em nossa sociedade”. (2003, p75)

Entretanto, poucas sdo as promessas cumpridas da educa¢do multicultural, esta, com a
representacdo da diversidade cultural no curriculo e na pratica diaria, poderia ser o melhor
recurso educacional para lidar com o sucesso escolar das minorias e poderia também
promover uma maior harmonia e interagao cultural, tanto nas escolas como fora delas.

Ainda para Gomes, a cultura diz respeito “as vivéncias concretas dos sujeitos, a
variabilidade de formas de conceber o mundo, as particularidades e semelhancas construidas
pelos seres humanos ao longo do processo historico e social” (2003, p.75).

Entretanto, para Rodrigues, vivemos sob a dominagdo de uma logica simbdlica e as
pessoas se comportam segundo as exigéncias dela, muitas vezes inconscientemente. “Os
sistemas de representacdo e sua logica sdo introjetados pela educacdo nos individuos, de
forma a fixar as similitudes essenciais que a vida coletiva supde, garantindo, dessa maneira,
para o sistema social, uma certa homogeneidade™. (1986 apud Gomes, 2003, p.76)

Nesse sentido, a diferenca ¢ vista como algo negativo e essa ideia da diferenca como
uma forca destrutiva e desagregadora ndo ¢ recente. Pode-se afirmar que para considerar
algo ou alguém diferente, deve-se partir de uma comparacdo com um padrio pré-
estabelecido, norma ou expectativa cultural vigente de um determinado grupo. Quando a

cultura define o que consiste o sucesso ou a perfeicdo, surge a discriminagdo e avaliagdao da
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cultura do outro, vista como algo inferior. As diferengas sdo socialmente construidas ao
longo de processos histdricos, nas relagdes sociais e de poder.

A legislagdo brasileira voltada a educacdo ressalta a importancia de escolas e
universidades como espagos socioculturais responsaveis pelo trato pedagogico dos
conhecimentos e das culturas. A lei 10.639/2003 ¢ um exemplo de politica publica voltada
para a diversidade e para a questdo racial dentro da escola. Nesse sentido, a escola ¢
convocada a lidar com a pluralidade, abrir espacos para a manifestagdo e valorizagdo das
diferencas e o curriculo escolar ¢ constantemente desafiado a mediar a diversidade e seus
conflitos.

A escola, enquanto instituigdo responsavel pela organiza¢do, transmissdo! e
socializagdo do conhecimento e da cultura, revela-se como um dos espacos em que as
representacdes negativas sobre o negro, por exemplo, sdo difundidas e, por isso mesmo ela
também ¢ um importante local onde estas podem ser superadas. (Gomes: 2003)

Assim, o professor deve reconhecer a necessidade de trabalhar dentro e fora de sala de
aula as diferencgas culturais de/com seus alunos e da sociedade brasileira como um todo. O
educador deve considerar nas diferencas culturais do corpo discente, dentro e fora da

institui¢do de ensino, sua influencia na escola e no processo de ensino-aprendizagem.

O Cotidiano Multicultural da Escola

O estudo do cotidiano implica a necessidade de uma mudanga de percepcdo da
realidade através de um pensamento complexo e em rede. Além disso, € necessario despir-se
de qualquer preconceito, hipotese rigida e da crenga da existéncia de uma cultura
homogénea e uma Unica realidade.

O cotidiano escolar ¢ impregnado pela diversidade cultural e toda essa diversidade e
os conflitos resultantes dela devem ser considerados no processo de ensino-aprendizagem e
de sociabilizacao.

Mas o que ¢ o cotidiano? Por que estudar o cotidiano exige um esforco cognitivo e
uma postura diferenciada? Como torna-lo questdao de nossas pesquisas sem cair na armadilha
das generalizagdes?

O cotidiano ¢ o que se passa todos os dias. Jos¢ Machado Pais acredita que “no
cotidiano nada se passa que fuja a ordem da rotina e da monotonia. Entdo o cotidiano seria o
que no dia a dia se passa quando nada se parece passar. E ¢ nos aspectos aparentemente de
pouco valor da vida social, no “nada de novo” do cotidiano, que encontramos condigdes e

possibilidades de resisténcia. Assim, considerando a sua regularidade, normatividade e
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repetitividade, o cotidiano manifesta-se como um campo de ritualidades. (2003, p.28)

Os estudos do cotidianos se dao nessa rotina destacando o processo em detrimento do
resultado, procurando os significantes, mais do que os significados. Nesse sentido, podemos
dizer que “as maneiras de fazer cotidianas sdo tdo significantes quanto os resultados das
praticas cotidianas”. (Pais, 2003, p.30).

O estudo voltado ao cotidiano escolar, portanto, deve se fazer no processo € ndo no
fim, considerando os erros e acertos, e, acima de tudo, sem buscar respostas/verdades, e sim
a compreensao da dindmica e das relagdes no ambiente escolar através de um conhecimento
descritivo, revelador € compreensivo.

Por isso, o primeiro passo para estudarmos a multiculturalidade e os conflitos no
cotidiano escolar estd na aceitacdo de que existem realidades diferentes e de que ndo ha
busca por respostas, mas por compreensdo, revelagdes e por uma explosao de sentimentos e
emogdes, pois ¢ disso que o cotidiano esta impregnado. E importante estar ciente também da
diversidade e singularidade presente nesse cotidiano, pois “todas as pessoas tem a sua
cotidianidade, mas nenhuma pessoa tem o cotidiano igual ao da outra, nem um dia seu igual
ao outro”. Sendo assim, talvez seja pertinente falar em cotidianos, no plural. (Oliveira;
Sgarbi, 2008, p.17)

Contudo, ao nos apropriarmos dos estudos do cotidiano ¢ importante que ndo
engessemos algo tao pulsante, impregnado de pluralidade em textos ou questionarios rigidos
e excessivamente normatizados.

Segundo Oliveira e Sgarbi, ao estudar o cotidiano devemos ficar atentos para nao
transformar as recorréncias em generalizacdes, ndo transformar o sistema de crengas e
valores individuais e particulares em verdades a priori, ndo confundir rigor com rigidez, ndo
relaxar o rigor na tentativa de conquistar uma linguagem que mais se aproxime das
cotidianidades. (2008, p.19)

Além da aceitagdo da existéncia de mais de uma realidade, para estudar o cotidiano ¢
importante lancar mao de um pensamento complexo e de uma perspectiva de conhecimento
em rede, ou seja, pensar 0 mundo como um todo indissociavel, através de uma abordagem
multidisciplinar dos fendmenos e a mudanca de paradigma, abandonando o reducionismo, e
dando lugar a criatividade e ao caos. “A complexidade sempre existiu enquanto forma de
organiza¢do do mundo e da vida e € preciso considerar essa complexidade”.(OLIVEIRA;
SGARBI, 2008, p.40).

Muitas vezes, conhecimentos da pratica, ou seja, os conhecimentos cotidianos, acabam
sendo desvalorizados, pois ha uma subordinagao do conhecimento tedrico ao conhecimento
pratico e isso ¢ muito forte na educagdo escolarizada. Nao existe espaco para a cultura

popular na escola. E essa cultura popular, que estd no cotidiano, mas a escola ndo enxerga



ou finge que ndo enxerga, deveria ser parte do curriculo e ser considerada pela instituigao.

No caso das culturas negras, por exemplo, a escola, ao invés de valorizar a identidade
afro-brasileira, acaba por reafirmar preconceitos e estigmas negativos. As escolas brasileiras
limitam-se a abordar a cultura dos negros brasileiros como algo inferior. Parte-se da visao
branca europeia para abordar a historia da Africa e dos negros africanos no Brasil e enfoque
dado esta na escraviddo. As crengas, os costumes e o proprio corpo negro ¢ visto de forma
negativa e vulgarizada. E isso refor¢a o preconceito contra o negro e sua cultura dentro e
fora da escola.

Nesse sentido, faz-se necessario que a escola abra suas portas e seu curriculo para as
culturas pulsantes no cotidiano, fugindo da hierarquiza¢do dos conteudos e das teorias
elitistas que permeiam o mundo escolar. Sentir o cotidiano e suas exigéncias ¢ de grande

relevancia na luta contra a discriminacao e contra a subordina¢ao de uma cultura sob a outra.

A questdo étnico-racial dentro da escola e o preconceito contra o negro

Durante muitos anos a Africa foi vista pela Europa como um lugar pouco civilizado,
de cultura inferior. Paises europeus dilaceraram culturas, exploraram territérios e
escravizaram o povo africano. Desde entdo, a Africa ¢ vista de forma negativamente
estigmatizada e, por consequéncia, o negro também. A cultura africana ¢ inferiorizada, bem
como suas descobertas ¢ crencas.

Segundo Santos (2010), o pensamento moderno ocidental ¢ um pensamento abissal que
consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis. As distingdes invisiveis sao
estabelecidas através de linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos: deste
lado da linha e do outro lado da linha. O referido autor ¢ de origem portuguesa, quando
menciona deste lado da linha, refere-se ao lado da linha que oprime e dita as regras, onde
predomina o paradigma da regulagdo/emancipagdo e o outro lado da linha ¢ o lado oprimido e
¢ palco da relagdo apropriagdo/violéncia.

Nesse sentido, pode-se dizer que a Africa encontra-se do outro lado da linha e, por
esse motivo ndo se reconhece nela conhecimento real; o que existem sao crengas, opinioes,
magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjetivos, que, na melhor das hipdteses,
podem tornar-se objetos ou matéria-prima para a inquiricdo cientifica e “a negacdo de uma
parte da humanidade ¢ sacrificial, na medida em que constitui a condigdo para a outra parte
da humanidade se afirmar enquanto universal” (Santos: 2010, p. 39).

Apesar da Historia destacar o encontro e mistura de diferentes culturas no territorio
brasileiro e na formacdo do seu povo, o contato entre portugueses, indios e negros

desencadeou alguns conflitos. As diferengas se acentuaram, levando a formac¢do de uma



hierarquia de classes que provocou distanciamento e prestigio social dos colonizadores e
colonos. Os indios e 0s negros permaneceram em situacao de desigualdade na marginalidade
e na exclusdo social.

Para Santos (2010: p.39) “as coldnias representam um modelo de exclusao radical que
permanece atualmente no pensamento e praticas modernas ocidentais tal como aconteceu no
ciclo colonial. Hoje, como entdo, a criagdo e a0 mesmo tempo a negacao do 'outro lado da
linha' fazem parte integrante de principios e praticas hegemodnicas”

Essa situagdo subsistiu até os dias de hoje, contribuindo para a atual situagdo do negro.
O seu cotidiano coloca-o frente a vivéncia de circunstancias como preconceito, descrédito,
evidenciando a sua dificil inclusdo social. Assim, ¢ importante perceber a escola, enquanto
um dos espacgos formadores da identidade das criangas negras e como perpetuadora ou
transformadora do preconceito existente na sociedade brasileira.

A escola ¢ uma das principais responsaveis pelo processo de socializagdo no qual se
estabelecem relagdes com diferentes criancas e jovens. Esse contato diversificado podera
fazer da escola o primeiro espaco de vivéncia das tensdes raciais. A relagdo estabelecida
entre criangas brancas e negras numa sala de aula pode acontecer de modo tenso,
segregando, excluindo, possibilitando uma postura introvertida da crianga negra, por medo
de ser rejeitada ou ridicularizada e havendo um processo de desvalorizagao de seus atributos
individuais, que interferem na constru¢do da sua identidade.

Gomes (2003, p.81) destaca que a partir do século XV construiu-se um padrao
hegemonico de beleza baseado na Europa. Esse ideal de beleza, visto por alguns como
universal €, na realidade, construido socialmente, num contexto histdrico, cultural e politico.

O cotidiano escolar pode demonstrar imagens caricatas de criangas negras em cartazes
ou textos didaticos, assim como os métodos e curriculos aplicados, que parecem atender ao
padrao dominante, j& que neles percebemos a falta de visibilidade e reconhecimento dos
conteudos que envolvem a questdo negra.

Além disso, nota-se, na escola, uma constante desvaloriza¢cdo da estética negra, onde

os atributos fisicos sdo inferiorizados e confrontados com o padrao branco europeu.

“Alguns aspectos corporais, no contexto do racismo, sao tomados pela cultura e
recebem um tratamento discriminatorio. S8o estratégias para retirar do negro o status
de humanidade. Talvez seja esta uma das piores maneiras de o racismo se perpetuar.
Ele transforma as diferengas inscritas no corpo em marcas de inferioridade. Nesse
processo sdo estabelecidos padrdes de superioridade/inferioridade, beleza/feiura. O
cabelo crespo ¢ um dos argumentos usados para retirar o negro do lugar da beleza”

(GOMES, 2003, p.79)

Essas criangas e jovens negros estdo em processo de desenvolvimento emocional,



cognitivo e social, que podem incorporar mais facilmente as mensagens com conteudos
discriminatérios que permeiam as relagdes sociais, aos quais passam a atender os interesses
da ideologia dominante, que objetiva consolidar a suposta inferioridade de determinados
grupos. Dessa forma, a escola tanto pode ser um espago de disseminacdo quanto um meio
eficaz de prevengdo e diminui¢ao do preconceito.

Assim, o curriculo escolar deve estar pautado no cotidiano da escola e, por isso nao
pode ignorar as diferengas econdmicas, sociais e culturais presentes na sociedade e, por
conseguinte, na escola.

Para D’Adesky?, a educacdo é um dos instrumentos que favorecem o preconceito e,
por meio dela, a cultura mantém a perpetuacdo das relagdes de dominacdo, nascidas no
tempo da coloniza¢do e da escraviddo. A educagdo no Brasil ¢ marcada pela hegemonia
cultural euro-brasileira e pela exclusdo das herangas culturais afro-indigenas dos curriculos
escolares que subtraem as classes populares importantes instrumentos de etnicidade,
autonomia social e cidadania impondo-lhes a “branquidade”. (2001 apud Caputo:2011)

Quase sempre a escola tem dificuldade de lidar com as diferengas ou simplesmente
ndo quer enxerga-las, pois € a atitude mais simplista a se tomar.

J4 para Cavalleiro?, diversos estudos evidenciam que o sistema formal de educagio é
desprovido de elementos propicios a identificacdo positiva de alunos negros com o sistema
escolar. Para a ela, esses estudos demonstram a necessidade de uma acdo pedagogica de
combate ao racismo e aos seus desdobramentos, como preconceito € discriminagdo étnicos,
que podem estar ocorrendo no cotidiano escolar, provocando distor¢des de conteudo
curricular e veiculando esteredtipos étnicos e de género por intermédio dos meios de

comunicagdo e dos livros didaticos e paradidaticos. (2000 apud Caputo: 2011)

A intolerancia religiosa e o racismo no cotidiano escolar.

Para Caputo, quando uma diretora ou professora, por exemplo, proibe a utilizacdo de
qualquer material didatico sobre culturas africanas, normalmente, quer apagar a diversidade
presente na sociedade e na escola, quer silenciar culturas nao hegemonicas. (2008)

A exemplo disso temos o caso da professora Maria Cristina Marques proibida de dar
aulas na Escola Municipal Pedro Adami, em Macaé, no Estado do Rio de Janeiro, pois

utilizava o livro “Lendas de Exu”, recomendado pelo proprio MEC. De acordo com a
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reportagem de um jornal carioca, em outubro de 2009, a professora acionou o Ministério
Publico por se sentir vitima de intolerancia religiosa, alegou ter sofrido diversas
humilha¢des por parte do corpo docente, além de ter sido acusada a fazer “apologia ao
Diabo”. (ibid).

A questdo religiosa, entdo, se destaca dentro deste ambito, j& que o Brasil ¢ um pais
laico e apresenta diferentes formas de manifestacdo religiosa. Algo que emana dessa relacao
entre religido e educagdo atualmente no Brasil, em especial no estado do Rio de Janeiro, ¢ a
Lei 3.459, de 14 de setembro de 2000. Esta lei torna obrigatério o ensino religioso nas

escolas estaduais, o que incita debates e muita polémica.

Os dispositivos legais e a lei 10.639/2003

Outra lei importante que aflora os debates ¢ a Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003.
Esta, por sua vez, estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Educacao Baésica. Assim, a abordagem de religides de descendéncia
africana deve constar no curriculo escolar e, apesar de significar uma relevante conquista no
campo do respeito a diversidade étnico-racial e religiosa, pode trazer a tona mais
preconceito, até que, a longo prazo, se estabeleca com naturalidade.

De acordo com Caputo, as culturas com suas religides também fazem parte do ensino
de Historia da Africa e, portanto, devem ser abordadas nas aulas de Historia, da mesma
forma que sdao abordados o catolicismo e o protestantismo. Ainda para a autora o racismo,
muitas vezes, estd disfarcado de intolerancia religiosa. (2008)

Segundo Beniste* as medidas oficiais sobre a liberdade religiosa comegaram na
Assembléia Constituinte de 1823, que no artigo 16, dizia que a religido catdlica era a
religido do Estado por exceléncia e a tnica mantida por ele. Em 1831, o Império passava a
ter seu 1° Codigo Criminal que, no artigo 276, considerava como ofensa a religido celebrar
culto ou outra religido que nao fosse a do Estado. (2006 apud Caputo: 2008)

Em 1889, com a Proclamacao da Republica, um decreto determinou a separagao entre
Igreja e do Estado. E nas reformas constitucionais de 1891, 1926 e 1934 a liberdade de culto
foi mantida, apesar de ndo impedirem atos violentos e repressivos contra os cultos africanos.

Todos esses dispositivos legais, bem como as reivindicagdes e propostas do
Movimento Negro ao longo do século XX, apontam para a necessidade de diretrizes que
orientem a formulagdo de projetos empenhados na valorizacao da historia e cultura dos afro-
brasileiros e dos africanos.

Assim, faz-se necessaria a divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formacdo de
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atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-
racial diversificado, para interagirem na constru¢cdo de uma nag¢do democratica, em que
todos igualmente tenham seus direitos garantidos, sua identidade e cultura valorizadas.

E importante que se reconhega e valorize a cultura afro-brasileira e que se questione
relacdes baseadas em preconceitos que desqualifiquem os negros e salientam esteredtipos
depreciativos, palavras e atitudes violentas, sentimentos de superioridade em relagdo aos
negros ¢ sua cultura.

As religides de origem africana sempre foram alvo de discriminacao no Brasil. As leis
de proibicdo das manifestagdes culturais negras, em especial dos cultos afrodescendentes,
ndo impossibilitaram a continuidade dessas praticas religiosas e das estratégias elaboradas e
reelaboradas pelos adeptos das mesmas para assegurar seus espagos. Atualmente, apesar da
laicidade do Estado brasileiro, essas religidoes e crencas ainda sao vistas de forma negativa,

principalmente por pessoas que nao as conhecem.

O racismo e 0 “mito da democracia racial” no Brasil

No comeco do século XX, o conceito de ragca deixou de ser um conceito cientifico,
bioldgico. Atualmente, o conceito de raga tem “um significado propriamente sociologico,
relacionado a uma certa forma de identidade social (Guimaraes, 2005, p. 71)

Assim, segundo Gomes “raga ¢ um conceito cientificamente inoperante. Porém, social
e politicamente, ele € um conceito relevante para pensar os lugares ocupados e a situacao
dos negros e brancos em nossa sociedade” (2003, p. 78)

Entretanto, o Brasil ainda sustenta “o mito da democracia racial”, ou seja, a falsa ideia
de um pais despido de preconceito étnico-racial, o que pode mascarar a realidade e provocar
0 aumento da discriminagao implicita.

Para Antonio Sérgio Guimaraes, o racismo brasileiro ¢ do tipo heterofobico, ou seja,
um racismo que ¢ a negacao absoluta das diferencas, que pressupde uma avaliagdo negativa
de toda diferenga, implicando um ideal de homogeneidade. Nada mais fere a alma nacional
do que o cultivo das diferencgas. (2005)

Ainda segundo o pesquisador, “os brasileiros se imaginam numa democracia racial.
Essa ¢ uma fonte de orgulho nacional, e serve, no nosso confronto e compara¢ao com outras
nagdes, como prova de nosso status de povo civilizado” (Guimaraes, 2005, p.39)

No Brasil, a constru¢do da nacionalidade afetada pelo descrédito no conceito de raga.
“De certo modo, tornou-se comum entre brasileiros, a afirmacao de que as ragas nao existem
e de que o que importa, em termos de oportunidade de vida, ¢ a classe social de alguém”.

(Guimaraes, 2005, p. 65)



De fato, o conceito de raga no aspecto biologico ndo existe, porém, ndo podemos
ignorar os aspectos sociais e politicos, onde a existéncia das ragas se faz presente. Assim, “a
discussdo sobre racga, racismo e cultura negra nas ciéncias sociais € na escola é uma
discussdo politica. Ao ndo politizarmos a ‘raca’ e a cultura negra caimos fatalmente nas
malhas do racismo e do mito da democracia racial” (Gomes, 2003, p.78)

Gomes acredita que “tratar, trabalhar, lidar, problematizar e discutir sobre educagdo e
cultura negra no Brasil ¢ assumir uma postura politica. De forma alguma as relagdes
culturais e sociais entre negros € brancos em nosso pais podem ser pensadas como
harmoniosas, democraticas e diluidas nas questdes socioeconomicas”. (2003, p. 77)

Porém, o preconceito religioso estd diretamente associado ao racismo. A intolerancia
voltada para as religidoes de matriz africana estd ligada a discriminagdo étnico-racial. Por
esse motivo, ndo se pode desvincular ambas formas de preconceito e discriminagao.

Nossos alunos negros (ou nao), praticantes da Umbanda ¢ do Candomblé, continuam
silenciados, assim como 0s negros escravos em suas senzalas, e esse siléncio nada mais ¢ do
que uma estratégia contra a perseguicdo, desta vez, ndo formalizada legalmente, mas

presente nas mentes preconceituosas de educadores, alunos e pais.

O Insulto Racial

Apesar do “mito da democracia racial”, nao ¢ dificil perceber o preconceito racial em
nosso dia a dia. Muitas queixas de discriminagdo, insulto e injuiria racial sdo registrada em
delegacias todos os dias.

“O insulto racial ¢ um ato, observagdo ou gesto que expressa uma opinido bastante
negativa de uma pessoa ou grupo” Mas, pode expressar mais do que uma opinido negativa.
Ele significa o rompimento de uma norma social e simboliza uma forma de construgao de
uma identidade social estigmatizada. (Flynn>:1977 apud Guimarées: 2005).

Para Gomes (2003, p.78), “as diferencas, mesmo aquelas que nos apresentam como as
mais fisicas, bioldgicas e visiveis a olho nu, sdo construidas pela cultura. A natureza €
interpretada pela cultura”.

A intencdo do insulto pode variar, mas estd sempre ligada a uma relagdo de poder. No
estudo da formagdo de grupos socialmente execrados, Norbert Elias e John Scotson®
propdem um ordenamento no modo como os grupos dominantes estigmatizam os dominados
(1994 apud Guimaraes:2005):

Pobreza: a pobreza e a condicdo social inferior ¢ referida por palavras como favelada,
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maloqueira, desclassificado e analfabeto. Os estigmas preferidos de inferioridade social sdo
o local e tipo de moradia e o grau de instru¢do, além da condi¢do de ex-escravo. Os termos
besta e metida sao empregados devido a ndo aceitagdo por parte dos grupos dominantes de
uma inversao de uma hierarquia social considerada, por eles, como natural.

Anomia: refere se a delinqiiéncia como ladrdo, folgado, safado, sem-vergonha,
pilantra, maconheiro, traficante etc; moral sexual como vagabunda, bastardo, prostituta,
sapatdo, homessexual etc; e estigmatizacdo religiosa através de termos como macumba,
macumbeira, galinha preta de terreiro etc.

Animalizagdo: ¢ atribuida, principalmente, através dos termos macaco e urubu.

Limpeza e Higiene: o estigma da sujeira ¢ reforcado por termos como fedida,

fedorenta, suja, nojento etc.

Termos sintéticos: ndo demandam insultos, pois pronuncia-se apenas o nome do
grupo, mas sdo usados de forma pejorativa, como negro e preto.

Indubitavelmente, essa questdo também estd na escola, uma vez que, freqiientemente
esses insultos sdo proclamados por nossos alunos. A escola e a sala de aula s3o locais de
conflitos, pois abriga pessoas de culturas muito diferentes. Assim, o preconceito racial
normalmente aparece e os insultos, infelizmente, sdo muito comuns. Os termos mais
utilizados por alunos para agredir outros alunos sdo, principalmente, os termos sintéticos,
como preto ou crioulo, a anomia através da estigmatizagdo religiosa como macumbeiro e a

animaliza¢do, onde o termo mais utilizado € o macaco.

O papel do educador e da escola

O bullying envolve uma série de incidentes com agressdes morais. No caso do
racismo na escola que ¢ um bullying racista, caracteriza-se pela agressao sobre a cultura de
alguém, religido, nacionalidade ou origem étnica.

Para evitar ou reverter situacdes de racismo dentro da escola, é necessaria a
participagdo efetiva do professor e de toda a escola, como coordenadores, orientadores
pedagdgicos e gestores escolares. A tematica deve ser abordada com os alunos, com a
familia e a comunidade escolar.

Segundo Nilma Lino Gomes (2003, p.77), ao educador cabe compreender como os
diferentes povos, ao longo da historia, classificam a si mesmos e aos outros, como certas
classificagdes foram hierarquizadas no contexto do racismo e como esse fendmeno interfere
na constru¢do da auto-estima e impede a constru¢ao de uma escola democratica. Além disso,
¢ tarefa do educador entender o conjunto de representacdes sobre o negro existente na

sociedade e na escola, e enfatizar as representagdes positivas construidas politicamente pelos



movimentos negros e pela comunidade negra.

Assim, para a autora, ¢ necessaria a constru¢do de praticas pedagdgicas de combate a
discriminacdo racial, um rompimento com a naturalizagdo das diferengas, pois esta sempre
desliza para o racismo bioldgico e acaba por refor¢ar o mito da democracia racial.

Nesse sentido, para lidar de forma positiva com as situa¢des de racismo na escola, o
professor ndo deve se limitar ao curriculo minimo, pois cada tematica pode ser abordada de
forma abrangente e trazer a tona infinitas discussdes acerca dos mais variados assuntos,
inclusive sobre a cultura negra e seus esteredtipos. E possivel levar o tema para além da sala
de aula, utilizando a biblioteca, filmes, documentarios, feiras de culturas, fazendo
exposigdes com os alunos, organizando teatros. Através de pesquisas variadas fica mais facil
debater o assunto.

Além disso, o professor deve conversar e ouvir seus alunos A sala de aula ¢ um
ambiente seguro para discutir este assunto e muitos outros. O professor deve conversar com
os alunos, uma discussdo aberta com a tematica do racismo pode esclarecer diversos tipos de
pensamentos estereotipados nas cabecas das criangas. Muitos professores estdo tdo
preocupados em passar o conteudo da disciplina e esquecem de ouvir seus alunos ou de
prestar atengao no que conversam entre eles e no tipo de relagdes que mantém entre si. Um
educador deve estar atento ao que acontece ao seu redor e aproveitar as oportunidades para
trabalhar temas em sala de aula.

As culturas negras ndo limitam-se aos aspectos da escraviddo, ndo concentram-se
somente em datas comemorativas € nem sao folclore. “A cultura negra sé pode ser entendida
na relacdo com outras culturas existentes em nosso pais. (...) Quando a escola desconsidera
esse aspecto ela tende a essencializar a cultura negra e, por conseguinte, a submete a um
processo de cristalizacdo ou de folclorizacao”. (Gomes, 2003, p.79)

E importante também que o professor ndo ignore situagdes racistas. Em sala de aula
constantemente surgem insultos raciais e situagdes que demandam alguma forma de
intervengao.

A questdo religiosa e o ensino laico sdo aspectos que devem ser considerados. O
professor nao deve abordar religido em sala de aula, mas sim histéria. Assim, todas as
religides serdo abordadas durante as aulas, mas exaltando seu aspecto historico, sem
qualquer referéncia a superioridades.

A formagdo continuada dos professores ¢ fundamental na luta contra o racismo na
escola e a implementacdo da lei 10.639/03, As acdes exitosas no enfrentamento desse

problema apostam na formacao continuada e na sensibilizacao de professores.



Consideracoes Finais

Portanto, devido a diversidade cultural brasileira e a existéncia de culturas negras,
quase sempre estigmatizadas, se faz necessaria a abordagem sobre a temdtica em questao
dentro da escola e a participagdo do corpo docente ¢ fundamental.

O preconceito esta na sociedade e, desta forma, aparece na escola. Nesse sentido, a
educagdo tem o papel de transformacdo social, despindo a comunidade escolar desse
preconceito e visando acabar com o racismo.

Muitas vezes, a escola acaba por perpetuar o racismo em suas praticas e produz, entre
outras consequéncias, o fracasso escolar ¢ a manutencdo da hegemonia de uma cultura
branca europeia.

Assim, ¢ importante que se atente para o cotidiano escolar e suas demandas. As
diferentes culturas pulsam nos cotidianos e a escola ndo tem conseguido lidar com essa
diversidade. Seu curriculo atende a uma cultura dominante e estd pautado em uma verdade
ilusoria.

Por isso, a educacao escolar, os educadores e pesquisadores tem um grande desafio:
fazer da escola um espago multicultural e de valorizagdo dos cotidianos, onde as
experiéncias pessoais e culturais dos jovens sejam valorizadas ou, no minimo, respeitadas.

A abordagem das culturas negras ainda ¢ uma dificuldade no ambiente escolar. Nao
que ela ndo exista. Ela existe e esta impregnada nas relagdes, porém ¢ vista de forma
folclérica ou primitiva e pouco civilizada. O curriculo estd pautado na cultura da
branquidade e isso oprime nossas criangas e jovens negros.

Os alunos praticantes do candomblé e da umbanda, por exemplo, sdo marginalizados
na sociedade e, por sua vez, dentro da escola. Sua religido ¢ abordada de forma arcaica e por
vezes demoniaca. A escola ainda ndo aprendeu a lidar com a cultura negra africana.

Para Gomes (2003, p.79) “trabalhar com a cultura negra, na educagdo de um modo
geral e na escola, em especifico, € considerar a consciéncia cultural do povo negro, ou seja, ¢
atentar para o uso auto-reflexivo dessa cultura pelos sujeitos. Significa compreender como
as criangas, adolescentes, jovens adultos e velhos negros e negras constroem, vivem e
reinventam suas tradi¢des culturais de matriz africana na vida cotidiana”.

Portanto, faz parte da abordagem uma perspectiva identitaria, uma vez que “a cultura
negra possibilita aos negros a constru¢do de um ‘nods’, de uma historia e de uma identidade.
Diz respeito a consciéncia cultural, a estética, a corporeidade, a musicalidade, a
religiosidade, a vivéncia da negritude, marcadas por um processo de africanidade e recriacdo

cultural. Esse ‘nds’ possibilita o posicionamento de negro diante do outro e destaca aspectos



relevantes da sua historia e de sua ancestralidade” (Gomes, 2003, p. 79)

Quando a escola souber lidar melhor com as diferencas e considerar as experiéncias e
vivéncias cotidianas sem discriminar qualquer tipo de cultura, poderemos conquistar uma
educagdo multicultural que prima por uma transformagdo positiva da sociedade. Teremos
seres humanos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial e de sua cultura.
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