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RESUMO

Este estudo busca analisar o Sistema Estruturado de Ensino Alfa e Beto, proposto pela
prefeitura de Salvador para ser adotado a partir deste ano de 2013 como material de ensino para
os anos iniciais do Ensino Fundamental. Para o estudo proposto, feito a partir de uma
perspectiva linguistica, foram analisados livros de Portugués e manuais destinados ao professor.
A andlise dos livros e manuais mostrou a fragilidade da concepcao tedrica desses materiais, a
falta de coeréncia em relagdo a proposta dos PCN, principalmente em termos de concepcdo de
lingua, e em relagdo ao trabalho com os géneros textuais, as sequéncias didaticas e a variacdo
linguistica, entre outros equivocos na abordagem do ensino de lingua portuguesa. Acreditamos,
com base nos dados, que este material apresenta uma proposta retrograda para o ensino de
lingua portuguesa.

PALAVRAS-CHAVES: Sistema Estruturado de Ensino Alfa e Beto. Alfabetizac¢do. Letramento

INTRODUCAO

Em pleno século XXI, mais de 40 anos apds o inicio das discussdes que geraram o0s
PCN (Parametros Curriculares Nacionais), vemos no municipio de Salvador — BA uma
atitude do governo que leva ao retrocesso o processo de educagdo basica do municipio,
ignorando mais de 50 anos de pesquisas sobre aquisi¢do da linguagem, alfabetizagdo,
processos cognitivos envolvidos na leitura e na escrita, questdes étnico-raciais, entre
outras: a adocdo de um material para os anos iniciais que ja foi banido de vérios estados
brasileiros, justamente por apresentar confusdo tedrica e uma perspectiva ultrapassada
de alfabetizagdo, o Sistema Estruturado de Ensino Alfa e Beto. E isso em um momento
em que o Governo Federal, por meio do MEC (Ministério da Educacdo), langa o Pacto
Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC, 2012), fundamentado nas mais
recentes discussdes e pesquisas sobre a alfabetizacdo, do qual pontuamos alguns de seus
varios objetivos, que sdo completamente ignorados na concepc¢ao da colecao Alfa e
Beto:

» consolidar praticas de formacgao continuada de professores nas redes de ensino

publicas;



» refletir sobre a concepcdo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento,
construindo a base teorica para a acdo autdnoma, com base no aprofundamento
de estudos baseado, sobretudo, nas obras pedagogicas do PNBE (Programa
Nacional Biblioteca da Escola) do Professor e outros textos publicados pelo
MEC;

» conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo Ministério da Educagao (livros
didaticos e obras complementares aprovados no PNLD; livros do PNBE e PNBE
Especial; jogos didaticos elaborados pelo CEEL/UFPE e distribuidos pelo MEC
e planejar situagdes didaticas em que tais materiais sejam usados;

» planejar o ensino na alfabetizacdo, analisando e criando propostas de
organizacao de rotinas da alfabetizagdo na perspectiva do letramento;

» analisar e selecionar recursos didaticos para a alfabetizagdo, considerando
diferentes objetivos didaticos: livros de literatura do PNBE e PNBE Especial,
livros didaticos aprovados no PNLD, obras complementares distribuidas no
PNLD, jogos distribuidos pelo MEC, jornais, materiais publicitarios, programas
de televisao, computador, dentre outros;

» criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a aprendizagem das criangas;

» refletir sobre as relagdes entre consciéncia fonoldgica e alfabetizacdo, analisando
e planejando atividades de reflexdo fonoldgica e grafica de palavras, utilizando
materiais distribuidos pelo MEC;

» analisar e planejar projetos didaticos e sequéncias didaticas para turmas de
alfabetizacdo, integrando diferentes componentes curriculares (Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Arte), e atividades

voltadas para o desenvolvimento da oralidade, leitura e escrita.

ANALISE DO SISTEMA ESTRUTURADO DE ENSINO ALFA E BETO

Virias criticas vém sendo feitas por varios segmentos da sociedade baiana como,
por exemplo, o Coletivo de Coordenadoras e Coordenadores Pedagdgicos do Municipio
de Salvador (2013), que apresentou severas criticas, bem fundamentadas, ao Sistema
Estruturado Alfa e Beto, mostrando o antagonismo entre as concepgoes das diretrizes
pedagogicas municipais e esse sistema assim como o desperdicio de recursos publicos,
uma vez que o governo federal j& enviara os livros selecionados pelos professores com

base no PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico).



Os docentes da Escola Municipal Professora Sonia Cavalcanti (2013) também
apresentaram um documento em prol da rejeicdo a implementacdo do Sistema
Estruturado Alfa e Beto na rede Municipal de ensino de Salvador, no qual mostram que

no PNAIC, ignorado pelos autores da colecao Alfa e Beto,

A metodologia utilizada na formacgdo desses professores sera com
base no programa Pro-Letramento — Programa de Formagédo
Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, que tem como referéncia alfabetizacdo e linguagem. Na
concepgdo defendida pelo programa esta posto que na atualidade ¢
preciso ir além da simples aquisi¢do do codigo escrito, é preciso fazer
uso da leitura e escrita no cotidiano, ou seja, ¢ preciso apropriar-se da
funcdo social das duas praticas, conforme bem adverte Magda Soares
(2008). Assim entende-se que € necessario ir além do processo de
alfabetizacdo, € preciso letrar-se. Neste contexto alfabetizacdo ¢
entendida como aquisi¢do convencional de escrita e letramento como
desenvolvimento de competéncias e habilidades de uso competente de
leitura e escrita nas diversas praticas sociais. Contudo ambos os
processos sao interdependentes e indissociaveis [...].

Uma analise criteriosa do material oferecido pelo Sistema Estruturado Alfa e Beto,
nos leva a perceber o quao distante da proposta do PNAIC a colecdo esta.

Esses dados iniciais nos fazem questionar que politica de educagdo esta por tras da
compra deste material? Como pode um Secretario de Educagao justificar a opgao pelo
material defendendo-se das criticas com base no pseudoargumento de que ha varias
teorias e que sempre havera quem discorde? Isso ndo ¢ argumento, e ¢ uma ofensa aos
pesquisadores brasileiros, as nossas universidades, ao nosso governo federal, que vem
buscando melhorar a educagdo no pais. Isso ¢, enfatizamos, uma afronta aos

r

pesquisadores de todas as universidades brasileiras. Ha, sim, e sempre haverd

r

discordancia em qualquer setor, area, concep¢do, mas isso ¢ natural da ciéncia e €

oo~

saudavel. Contudo, hd descobertas e fatos que nao podem ser ignorados. Em relagdo
alfabetizacdo, temos pesquisas ¢ dados sobre a eficiéncia dos métodos. Alids, hoje a
discussdo nem gira mais em torno de métodos, a questdo hoje ¢ como elaborar
estratégias eficientes de leitura e escritura para promover o alfabetizar letrando.
Inclusive, um dos grandes articuladores do PNAIC, Artur Gomes de Morais, ¢ um dos
grandes pesquisadores nacionais e critico de materiais como o do Sistema Alfa e Beto,
que se baseiam no método fonico. Citamos abaixo, trechos do seu livro “Sistema de
escrita Alfabética”, langado em 2012, em que deixa claro sua posi¢do sobre esses

materiais:;



[...] as atividades propostas sdo extremamente limitadas e pouco
reflexivas|...] (op. cit. p. 35).

Esta foi uma pequena introdugao para a analise que nos propomos a fazer a partir de
agora. Tendo em vista nossos estudos e pesquisas sobre os processos envolvidos na
aquisi¢do da leitura e da escritura, passaremos a algumas observacdes e analises da
proposta dos manuais e livros que compdem o Sistema Estruturado Alfa e Beto.

Inicialmente, gostariamos de trazer algumas reflexdes. Pesquisadores de varias
universidades foram mobilizados pelo MEC para elaborar um curso de formagao
continuada para os professores, que resultou no material do Pré-Letramento em 2007,
que foi amplamente divulgado e serviu como base para o PNAIC. Estamos falando de
profissionais experientes, pesquisadores da area de alfabetizagdo, leitura e escritura
como Antdnio Augusto Gomes Batista (UFMG), Maria da Graga Ferreira da Costa Val
(UFMG), Ana Lucia Guedes-Pinto (UNICAMP), Telma Ferraz Leal (UFPE), Artur
Gomes de Morais (UFPE), Beth Marcuschi (UFPE), Maria Beatriz Ferreira (UEPG),
Marcia Elizabeth Bortone (UNB), Stella Maris Bortoni-Ricardo (UNB), entre varios
outros que fizeram parte da equipe. Conforme Batista et al. (2007, p. 09),

A lingua ¢ um sistema que tem como centro a interagdo verbal, que se
faz através de textos ou discursos, falados ou escritos. Isso significa
que esse sistema depende da interlocugdo (inter+locucdo = acdo
linguistica entre sujeitos).

Partindo dessa concep¢do uma proposta de ensino de lingua deve
valorizar o ensino da lingua em diferentes situagdes ou contextos
sociais, com sua diversidade de fungdes e sua variedade de estilos e
modos de falar. Para estar de acordo com essa concepgdo, ¢
importante que o trabalho em sala de aula se organize em torno do uso
e que privilegie a reflexdo dos alunos sobre diferentes possibilidades
de emprego da lingua.

Vejamos o que diz Oliveira e Castro (2008, p. 05) no livro “Usando textos na sala
de aula: tipos e géneros textuais” na apresentagao:

Por que usamos textos em sala de aula? Usamos texto em sala de aula
por duas razdes principais. A primeira ¢ para ensinar o aluno aprender
a ler. Isso se faz basicamente na classe de alfabetizagdo ¢ ¢
grandemente facilitada com a utilizagdo de textos especificamente
voltados para este fim. A segunda razdo € ensinar o aluno a ler para
aprender. Isso se faz desde o nascimento, continua na escola e
prossegue ao longo da vida. Lemos para aprender, para nos divertir e
pelo prazer de ler. Mas na escola, lemos sobretudo para aprender a ler
com autonomia e para aprender sobre o mundo, a natureza e as
pessoas, nos livros que lemos. Portanto, a principal fungdo do uso de
livros e de textos em sala de aula € para ensinar o aluno a usar textos



para aprender, a compreender aquilo que 1€. Este livro examina, de
maneira pratica e em profundidade, um dos aspectos relevantes para a
compreensao de textos: o uso do conhecimento das caracteristicas dos
textos para facilitar a compreensdo. Os PCNs se referem a esse tema
como “0s usos sociais da lingua”.

S6 este trecho do livro, que € um dos manuais do Sistema Estruturado de Ensino
Alfa e Beto, j& apresenta tantos equivocos sobre concepcdo de lingua, de texto, géneros
textuais, ensino, aprendizagem, etc., que fica dificil até escolher por onde comecar a
analise. Mas vamos tentar pontuar algumas questdes muito importantes.

Primeiro, gostariamos de retomar a no¢ao do que ¢ lingua: um sistema de interacao
que se da por meio de textos, discursos, falados ou escritos que se realizam por meio de
géneros textuais. Partindo desta nogdo, e da necessidade de valorizarmos o uso da
lingua em diferentes situacdes, o trabalho com géneros textuais nao se da apenas por
meio dos géneros textuais escritos, mas também dos orais, ndo se da apenas nos
primeiros anos, mas desde a educacao infantil, e deve-se levar em conta que o aluno ao
entrar na escola apresenta um conhecimento prévio de leitura e de escrita, que deve ser
valorizado. N@o ensinamos o aluno a ler para aprender apenas, mas para interagir no
mundo. Nota-se que os autores tém uma fragil concepcdo de lingua, ensino,
aprendizagem, embora citem autores como Marcuschi (2006), Schneuwly, Dolz e
colaboradores (2004) entre outros que, provavelmente, se sentiriam constrangidos pela
forma como sdo abordados por estes autores. Ainda, fica nitida a confusdo entre géneros
textuais e tipologia textual. Também podemos perceber que a leitura dos PCN nao foi
compreendida por estes autores.

Os autores também citam cinco fatores que afetam a compreensdo: fluéncia,
vocabulario, estrutura da lingua, estratégias cognitivas e caracteristicas dos textos
(OLIVEIRA e CASTRO, 2008). E tratam cada uma de forma superficial. Alias, o
proprio conceito de leitura ¢ muito limitado, pois os autores dizem que leitura e
compreensdo sdo processos diferentes. Nao existe leitura sem compreensdo!!! O
objetivo da leitura ¢ a compreensao. Pode existir decodificagdo apenas, que ¢ diferente
de leitura, embora seja essencial para a leitura de textos escritos. Logo, hd um grande
equivoco quando os autores tratam leitura e compreensdo como competéncias distintas,

o que, reforga a tese da fragilidade teorica deles.

Para ZIMMER; BALTSKOWSKI; GOMES (2004) a leitura ¢ uma atividade

subdividida em seis areas de habilidades e conhecimento:



a) habilidades automaticas de reconhecimento de palavras;

b) conhecimento estrutural e de vocabulario;

¢) conhecimento acerca da estrutura formal do discurso;

d) conhecimento prévio de mundo;

e) habilidades de sintese e avalia¢do;

f) conhecimento metacognitivo e de monitoramento de habilidades.

A compreensdo leitora resulta da integragdo simultanea entre diferentes niveis de

processamento da informagao. Assim, conforme ZIMMER; BALTSKOWSKI; GOMES

(2004):
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A compreensdo em leitura ¢ basicamente uma questdo de processamento, cuja
eficiéncia vai depender da experiéncia linguistica e extralinguistica do
individuo;

A compreensdao em leitura € Unica, uma vez que cada sujeito possui suas
proprias estratégias de integragdo das informacdes textuais a sua rede de
conhecimentos que foi construida a partir da sua propria subjetividade;

A propria percepcao do texto sera singular e estard em consonancia com o dado
jé& experienciado e engramado em sua rede de conhecimentos e emocdes;

O processo de ler ¢ eminentemente ativo;

O professor deve auxiliar o aluno a tornar-se um investigador diante do texto;

O professor deve valorizar o conhecimento do aluno, auxiliando-o na tarefa de
exame e reelaboracdo do dado frente ao novo através da manipulagdo cognitiva

que caracteriza sua subjetividade.

Podemos perceber, ao comparar as duas concepgdes de leitura apresentadas acima, o

quao superficial e incompleta, quando ndo errénea, ¢ a concepgao de leitura trazida

pelos autores Oliveira e Castro (2008). Nao ha como nao ficar perplexo diante da

imposicdo deste material (o Sistema Estruturado de Ensino Alfa e Beto) pelo governo

do municipio de Salvador, que ¢ tdo fragil e pouco embasado teoricamente. E nem

vamos tocar na qualidade dos textos apresentados, artificiais, muitas vezes, com

atividades que nao sabemos exatamente qual a fungao, o objetivo de aplicacao.

Gostariamos de trazer também uma reflexdo sobre o PNLD e o material do Sistema

Estruturado Alfa e Beto. Conforme as diretrizes oficiais de ambito nacional, os

principais objetivos do ensino de lingua materna em todo o Ensino Fundamental (MEC,

2012, p.11) devem ser:



» 0 processo de apropriacao e de desenvolvimento, pelo aluno, da
linguagem escrita e da linguagem oral (especialmente das formas da
linguagem oral que circulam em espagos publicos e formais de
comunicacdo), em situagdes 0 mais complexas e variadas possivel;

* a fruigdo estética e a apreciacdo critica da produgdo literaria
associada a lingua portuguesa, em especial a da literatura brasileira;

* 0 desenvolvimento de atitudes, competéncias ¢ habilidades
envolvidas na compreensdo da variagdo linguistica € no convivio com
a diversidade dialetal, de forma a evitar o preconceito e a valorizar as
diferentes possibilidades de expressdo linguistica;

* 0 dominio das variedades urbanas de prestigio, especialmente em sua
modalidade escrita monitorada, mas também nas situa¢des orais
publicas e formais em que seu uso € socialmente requerido;

» A pratica de analise e de reflexdo sobre a lingua e a linguagem, na
medida em que se fizer necessaria ao desenvolvimento da linguagem
oral e escrita, em compreensdo ¢ producao de textos.

Assim, as praticas de uso da linguagem, isto ¢, as atividades de leitura
e compreensdo de textos, de produgdo escrita e de producdo e
compreensdo oral, em situa¢des contextualizadas de uso, devem ser
prioritarias nas propostas dos livros didaticos. As praticas de reflexdo
sobre a lingua e a linguagem, assim como a construgdo correlata de
conhecimentos linguisticos e a descricdo gramatical, na medida em
que se facam necessarias e significativas para a (re)constru¢do dos
sentidos dos textos, devem se exercer sobre os textos devem se
exercer sobre os textos e discursos.

A partir desses objetivos, a andlise dos livros submetidos ao PNLD observa os

seguintes principios (MEC, 2012, p.12-13):

* o0 desenvolvimento da linguagem oral e a apropriacdo e
desenvolvimento da linguagem escrita, especialmente no que diz
respeito a demandas basicas oriundas seja de situagdes e instancias
publicas e formais de uso da lingua, seja do proprio processo de
ensino-aprendizagem escolar;

* 0 pleno acesso ao mundo da escrita e, portanto, as praticas de
letramento associadas a diferentes formas de participagdo social e ao
exercicio da cidadania.

* Para tanto, o EF deve propiciar ao aluno, ao longo de seus cinco anos
iniciais:

* 0 dominio da escrita alfabética e a proficiéncia em leitura e escrita,
no que diz respeito a géneros discursivos e tipos de texto
representativos das principais fungdes da escrita em diferentes esferas
de atividade social;

* a fruigdo estética e a apreciacdo critica da produgdo literaria
associada a lingua portuguesa, em especial a da literatura brasileira;

* o0 desenvolvimento de atitudes, competéncias e habilidades
envolvidas na compreensdo da variacdo linguistica e no convivio
democratico com a diversidade dialetal do Pais, de forma a evitar o
preconceito e valorizar as diferentes possibilidades de expressdo do
portugués brasileiro;



* 0 dominio das normas urbanas de prestigios, especialmente em sua
modalidade escrita, mas também nas situagdes orais publicas em que
seu uso ¢ socialmente requerido;

* a pratica de analise e reflexdo sobre a lingua, na medida em que se
revelarem pertinentes, seja para a (re)construcdo dos sentidos dos
textos, seja para a compreensdo de aspectos pertinentes do
funcionamento da lingua e da linguagem.

Assim:
Dada a natureza de tais compromissos, os objetos especificos de LP
configuram-se como essencialmente procedimentais, envolvendo
quatro eixos basicos de ensino-aprendizagem: 1. Leitura; 2. produgao
de textos; 3. oralidade; 4. analise e reflexdo sobre a lingua, com a
constru¢do correlata de conhecimentos linguisticos (MEC, 2012,

p.13).

Partindo das orientagdes acima sobre o ensino de LP e os principios do PNLD,
apresentaremos abaixo um esquema dos critérios de avaliacdo de livros didaticos do
PNLD e uma breve analise do livro D do Sistema Estruturado de Ensino Alfa e Beto,

que atende ao 5°. ano do EF.

Critério de avaliaciao Analise do Livro D - Comentario

do LD Sistema Estruturado de
Ensino Alfa e Beto
Explicitar clara e | - Lingua como instrumento; - O manual do professor ndo

corretamente as concepgoes
de lingua/linguagem e de

ensino-aprendizagem que
adota, assim como 0S
principios tedrico-

metodologicos assumidos ¢
os objetivos da proposta
didatico-pedagogica.

- Lingua como fim;
(p. 15 do Manual de
orientagao).

- Enfase na gramatica;
- Confusdo em relagdo as

definicdes de géneros textuais
e tipos textuais;

- Praticas  extremamente
artificiais dos géneros
textuais;

- Faltam pressupostos

tedricos consistentes.

apresenta esta questdo;

- Encontramos no Manual de
orientacdo  definicdes de
lingua. Nao encontramos uma
discussd@o sobre o assunto
nem referéncia aos tedricos
que teriam servido de base e
reflexdo para as concepgdes
adotadas;

- Percebemos fragilidade
tedrica sobre o assunto;

- As atividades de reflexdo e
analise linguistica sdo muito
frageis e questionaveis.

Manter-se coerente com 0s
principios e objetivos dessa
proposta,  respeitando  os
preceitos que lhe dao
identidade e que permitem

A proposta ¢ confusa.

- E dificil avaliar este item,
pois ¢ dificil compreender a
proposta, que ¢ cheia de
falhas tedricas. Os autores
misturam ideias e autores




ndo so identifica-la, mas
compreender seu alcance e
opera-la de forma adequada.

atuais com concepgdes e
praticas ultrapassadas. Nao ha
coeréncia na proposta.

Descrever com precisdo ¢
funcionalidade, do ponto de
vista dos usuarios visados, a
organizacao geral da
proposta.

A proposta é confusa.

Idem ao anterior.

Explicitar e justificar, no caso
de recorrer a mais de um

Nao ha clareza nem para os
autores sobre as proprias

modelo didatico- | concepgdes que tém, logo ndo
metodologico, o  arranjo | hd clareza na metodologia
proposto, indicando | adotada. Percebe-se uma
claramente a articulacdo entre | direcdo ao método fonico, a
seus componentes;  isso, | perspectiva gramatical. Ao
necessario no caso dos livros | mesmo tempo, os autores
destinados a alfabetizagdo, | consideram sua obra
cujos objetos de ensino- | moderna, e trazem falas
aprendizagem, relacionados | superficiais sobre os usos da
ao letramento e a | lingua.

alfabetizacdo, demandam, por

sua natureza diversa,

tratamentos didaticos

especificos.

Desenvolver as capacidades
inerentes a leitura e a
producdo da escrita, a
compreensdo e produgdo de
textos orais e a reflexdo sobre
a lingua e a linguagem.

- O livro é pobre em
atividades de leitura e
escritura representativas de
situagoOes reais de
interlocugdo, que favoregam a
compreensao dos usos sociais
da leitura e da escrita e a
analise das  propriedades
discursivas e textuais;

- Ndo ha reflexdo sobre a
lingua, mas exercicios de
gramatica, seguindo uma
metodologia tradicional de
abordagem, no nivel da frase;

- Alguns exercicios sdo
inadequados  como,  por
exemplo, os textos artificiais
cheio de “erros” em que se

solicita que os alunos
reescrevam corrigindo;
- A oralidade nd3o ¢

contemplada. Ha atividades
de leitura que nao
contemplam 0s usos sociais
da mesma, sdo atividades
mecanicas de leitura;

- Nao ha orientagOes sobre o

- O trabalho com
compreensdo das mensagens
restringe-se a modalidade
escrita.

- Ha confusdo entre leitura
mecanica (decodificagdo) e
oralidade;

- Nao ha sequéncias didaticas,
projetos adequadamente
delineados, sugeridos;

- Nao ha atividades que
trabalhem as estratégias de
decifragao, selegao,

antecipa¢do, inferéncia e
verificacdo;
- Nao ha atividades que

trabalhem a linguagem oral,
de forma a levar os alunos a
adequarem-se oralmente as
diversas situacoes
comunicativas que exijam a
conversagdo, a expressao de
sentimentos e opinides, a
defesa de pontos de vista,
etc.;

- A produgdo textual é pobre;




processo de escrita,
planejamento, produgdo, | - Os autores ainda empregam
revisao, reescrita; o termo redagdo, tdo discutido
no meio académico, ndo
- H& um preconceito claro e | utilizado mais pelos cientistas
expresso sobre a variagdo | da linguagem:;

linguistica. Os exemplos sao
absurdos assim como a | - As atividades propostas com

abordagem. Nota-se | os géneros textuais ndo

claramente a  falta de | contemplam adequadamente a

conhecimentos tedricos pelos | reflexdo sobre suas

autores a respeito desta | caracteristicas e ndo oferecem

questao. atividades  suficientes e
eficazes  para o seu
aprendizado.

Como podemos observar, apenas esta breve analise ja mostra que o material do
Sistema Estruturado Alfa e Beto apresenta muitos problemas em relagdo as diretrizes
encontradas nos PCN, do PNLD ¢ em relagdo as teorias atuais sobre o ensino da leitura

e da escrita.

Ainda cabe citar que o material apresenta imagens sem citar a fonte, apresenta
problemas quanto a classificacdo dos géneros textuais, ¢ altamente preconceituoso em
termos linguisticos, apresenta muitos textos artificiais, atividades pouco reflexivas e
altamente mecanicas, ndo estimula a pesquisa fora do LD, sugere respostas prontas no
manual do professor para varias questdes que sdo questiondveis, apresenta uma
concepcdo equivocada de fonema / grafema. Enfim, muitas outras questdes que ndo

abordamos ainda poderiam ser apontadas.
CONCLUSAO

A partir da anélise de materiais que compdem o Sistema Estruturado de Ensino Alfa
e Beto e da constatacdo da fragilidade tedrica e pratica da colecdo, da falta de atengdo
da colecdo as orientacdes dos PCN, do PNLD ¢ das modernas teorias sobre leitura,
escrita, alfabetizacdo e letramento, finalizamos nosso estudo com uma pergunta:

- Como pode, em pleno século XXI, uma prefeitura de uma cidade que tem duas
universidades publicas grandes e de ponta, que tém uma histéria na formagdo de
professores, adotar, a revelia dos professores, sem consultar essas universidades, os
pesquisadores da UFBA da UNEB e de outras faculdades e universidades de Salvador e
da Bahia, um material cientificamente tdo questionado e com tantos problemas tedricos,

que comprometem toda a sua concepgao?




A adogdo do Sistema Estruturado Alfa e Beto representa um retrocesso na educacao

baiana.
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