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RESUMO

Este trabalho, resultado de uma experiéncia vivenciada por mim, no ambito do PIBID —
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, numa escola no municipio de
Abaetetuba-Paré e de uma pesquisa de campo sobre as principais lendas abaetetubense, tem como
objetivo relatar e avaliar algumas das agdes didaticas envolvidas na aplicagdo de uma sequéncia
didatica com o género /enda com alunos da 5* série do ensino fundamental, além de fazer uma
breve abordagem sobre, lendas, géneros textuais e oralidade. Os resultados finais foram
satisfatorios, uma vez que os alunos souberam produzir textos coerentes, de acordo com o género
lenda, além de despertar nos alunos o interesse pela cultura popular tendo como esséncia o
imagindrio local, a aplicacdo de uma sequéncia didatica, permite que os alunos mantenham
contato com atividades diferenciadas, relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa e pautadas
em uma perspectiva de lingua como lugar de interagao verbal.

PALAVRAS-CHAVE: lenda, sequéncia didatica, literatura oral, Pibid.

INTRODUCAO

Sabemos que ¢ de extrema importancia a alianga entre a teoria e a pratica no contexto das
Licenciaturas e a inclusdo do licenciado no contexto escolar desde o inicio da sua formagao, para
que a iniciagdo a docéncia ocorra antes mesmo de chegar o estagio.

O Projeto Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), financiado pela
CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), traz essa esséncia nos
seus objetivos, oferecendo aos discentes dos cursos de graduagdo a oportunidade de intensificar e
qualificar o processo de formagao e iniciagdo a docéncia através de participacdo em pesquisas,
planejamento e execuc¢ao de metodologias inovadoras, além de vivenciar o ambiente escolar, suas
rotinas e dindmicas em atividades de assessoramento ou ligadas a espagos como biblioteca e
laboratorios e projetos desenvolvidos pela escola, o graduando estara mais capacitado para

desempenhar suas funcdes de educador.

LENDAS
A cultura popular tem como esséncia o imaginario, que configura uma riqueza

imprescindivel. E nesse campo fértil que o imaginario popular atua, revelando sentimentos que



desabrocham em lendas, mitos, contos, crendices, supersticdo e em outras belezas que retratam a
nossa cultura. Todavia, o foco deste trabalho ¢ o género lenda através de uma sequéncia didatica,

que segundo Luis da Camara Cascudo:

“As lendas sdo episodio heroico ou sentimental com elemento maravilhoso ou
sobre-humano, transmitido e conservado na tradigdo oral e popular, localizavel no
espago e no tempo. De origem letrada, lenda, legenda, “legere” possui
caracteristicas de fixacdo geografica e pequena deformagdo e conserva-se as
quatros carateristicas do conto popular: antiguidade, persisténcia, anonimato e
oralidade. E muito confundido com o mito, dele se distincia pela fungdo e
confronto. O mito pode ser um sistema de lendas, gravitando ao redor de um tema
central com area geografica mais ampla e sem exigéncia de fixacdo no tempo e no
espago...”.

Hé de se considerar, que as lendas sdao narrativas que enfeitam e caracterizam o lugar,
acompanhadas de mistérios, assombracdes ¢ medo. Nao se sabe ao certo como nasceram ¢
criaram as lendas. Elas acompanham fatos e acontecimentos comuns, ilustradas por cendrios
exoticos e de curta extensdo. Muitas vezes sdo fatos veridicos acrescentados de novos dados ou
até mesmo recriados. Podendo ser confundida com os mitos.

Para Paulo de Carvalho Neto:

“Lenda — E uma narrativa imaginaria que possui raizes na realidade objetiva, é
sempre localizavel, isto ¢, ligada ao lugar geografico determinado. (p. 132)

Mito — Narrativa da ac¢fio de um ser inexistente. E a representagio mental e irreal
de um elemento com formas humanas, de astros, de peixes, de outros animais ou
qualquer coisa, cuja agdo em geral causa medo. (p. 146)”.

As historias orais sdo exemplos claros da manifestacao cultural de um povo. Sao modos
de ver aquilo que est4 no imagindrio e propicia uma viagem no tempo e no espaco. Todas as artes
podem ser partes fundamentais dessa viagem pelo lendario mundo da imaginagdo. O que
vivenciamos nada mais ¢ do que o homem expressando suas crengas, sua linguagem e seu modo
de vida. Quando o homem se expressa a natureza ganha vida e € isso que o imaginario concede
ao homem: o prazer de criar e conviver com suas criagdes. Isso tudo causou um vislumbre por

parte dos alunos, visto que, poucos conheciam as principais lendas abaetetubenses.

GENEROS TEXTUAIS
Segundo Bakhtin, Géneros textuais sdo “modelos” de textos que circulam socialmente e

que estabelecem formas préprias de organizacao do discurso.



A riqueza ¢ a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana ¢ inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa. Cumpre
salientar de um modo especial a heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e
escritos), que incluem indiferentemente: a curta réplica do didlogo cotidiano (com
a diversidade que este pode apresentar conforme os temas, as situagdes e a
composicao de seus protagonistas), o relato familiar, a carta (com suas variadas
formas), a ordem militar padronizada, em sua forma laconica e em forma de
ordem circunstanciada, o repertério bastante diversificado dos documentos
oficiais (em sua maioria padronizados), o universo das declara¢des publicas (num
sentido amplo, as sociais, as politicas). E é também com os géneros do discurso
que relacionaremos as variadas formas de exposigdo cientifica e todos os modos
literarios (desde o ditado até o romance volumoso).

(Bakhtin)

Tradicionalmente, as atividades com textos (leitura e produ¢do), na escola, tém se
revelado como produtos culturais cuja fungcdo ¢ desenvolver e avaliar progressivamente e
sistematicamente a “capacidade” de escrita dos alunos.

Esteredtipos de textos — a descricdo, a narragdo e a dissertacdo — constituem instrumentos
concebidos como formas de representagdo de realidades distintas e se autorizam como modelos
concretos para o ensino em uma escola que exclui, no seu trabalho com textos, a complexidade
do social, negando-a, assim, como parte desse mesmo social, logo cabe a nds educadores mudar
esse paradigma ¢ uma tarefa ardua ¢ justamente por isso que refletir sobre a constituicdo da
linguagem como agdo social tem sido um dos grandes desafios colocados ao educador.

Dessa forma, as nogdes de géneros discursivos, na perspectiva de Bakhtin, constituem um
caminho proficuo para dar suporte as atividades do professor de lingua materna.

O ensino dos diversos géneros textuais que circulam socialmente ndo s6 amplia
sobremaneira a competéncia linguistica e discursiva dos alunos, mas também aponta-lhes as
inimeras formas de participagcdo social que eles, como cidaddos, podem ter fazendo uso da
linguagem.

As ideias de Bakhtin se transformaram em referéncia nos ultimos anos para os grandes
estudiosos da lingua, pois, sem sombra de duvidas, ¢ impar a sua contribui¢do no que diz respeito
arelagdo que faz entre o ser humano, a sociedade e a linguagem.

Deve-se apontar, também, que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua
Portuguesa se fundamentam, em parte, na teoria dos géneros do discurso bakhtiniana e em outras

releituras didaticas dessa teoria, como, por exemplo, Schneuwly e Dolz, representando um



avanco nas politicas educacionais brasileiras, principalmente por se constituirem em “diretrizes
que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar uma formag¢do
basica comum” (PCNs, Introdugdo, p.49).

Tendo em vista que todos os textos se manifestam sempre num ou noutro género textual,
um maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais ¢ importante tanto para a
produgdo como para a compreensdo, por isso decidi trabalhar género textual lenda, pelo fato de
ser um género nunca antes trabalhado em sala de aula, além disso o trabalho com os géneros
textuais ¢ uma extraordinaria oportunidade de lidar com a lingua em seus mais diversos usos
auténticos no dia-a-dia. Em certo sentido, ¢ esta ideia basica que se acha no centro dos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais).

O conhecimento da lingua oral e escrita ¢ fundamental para que as pessoas possam se
comunicar e exercer a cidadania de forma efetiva, se expressando e defendendo seus pontos de
vista. Por isso ¢ fundamental que a escola direcione seus esforcos a fim de promover a constru¢ao
de saberes ¢ o dominio linguistico para todos os alunos, explicitando as diversas linguagens e
auxiliando os alunos a comunicar-se nos mais diferentes contextos, como esta explicitada no

Parametro Curricular Nacional (PCN) de Lingua Portuguesa (1997, p. 22):

Nessa perspectiva, a lingua ¢ um sistema de signos historico e social que possibilita ao
homem significar o mundo ¢ a realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo s6 as
palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas (PCN DE
LINGUA PORTUGUESA, 1997, p. 22).

ORALIDADE

Quando consideramos a lingua em sua perspectiva historica e social, o trabalho com a
oralidade deve se dar em situagdes reais de uso da fala. No processo de ensino-aprendizagem da
lingua, o professor deve promover situagdes que incentivem os alunos a falar, a expor, e debater
suas ideias, percebendo, nos diferentes discursos, diferentes intengdes. Deve promover ainda
atividades que possibilitem ao aluno tornar-se um falante cada vez mais ativo e competente,
capaz de compreender os discursos dos outros e de organizar os seus de forma clara, coesa e
coerente. O professor deve planejar e desenvolver um trabalho com a oralidade que,
gradativamente, leve o aluno ndo s6 a conhecer e usar a variedade linguistica padrao, como

também entender a necessidade desse uso em determinados contextos sociais.



Saber escutar com respeito os mais diferentes tipos de interlocutores ¢ fundamental. Se
ndo houver ouvinte, a interagdo ndo acontece. Logo, ¢ preciso desenvolver nos alunos a
competéncia de saber escutar o outro, o que favorece, inclusive, a convivéncia social.

A oralidade deve ser avaliada progressivamente, devendo-se considerar: a participagdo
individual do aluno, a sua exposi¢cdo de ideias de modo claro, a fluéncia de sua fala, a
participagdo organizada, o seu desembarago, as suas contribui¢des e, principalmente, a

consisténcia argumentativa de sua fala.

METODOLOGIA

Inicialmente fiz um levantamento das principais lendas abaetetubense para que
pudéssemos trabalhar em sala de aula apenas as lendas locais, para incentivar resgate ¢ difusao
das mesmas.

Para conseguir atingir os objetivos demarcados, elaborei uma sequéncia didatica baseado
na proposta de Schneuwly e Dolz (2004). Os autores consideram que o individuo, em uma
situacdo de comunicagdo, pode se apropriar adequadamente da lingua, utilizando-a de acordo
com a exigéncia da situacdo comunicacional, o que implica o desenvolvimento dos géneros
discursivos. Partindo desse principio, os autores apontam, como metodologia de ensino, um
procedimento que foi preparado para a apropriagdo e para o desenvolvimento dos géneros
discursivos em sala de aula por alunos do ensino fundamental e médio: a sequéncia didatica.

A tabela, a seguir, apresenta a sequéncia didatica do género lenda.

Tabela 1: Sequéncia didatica do género lendas abaetetubense.

SEQUENCIA DIDATICA
PROCEDIMENTOS OBJETIVOS INSTRUMENTOS | TEMPO
- Ler com os alunos | - Conduzir os |- Recursos
APRESENTACAO algumas lendas | alunos a reflexdao | humanos;
abaetetubenses; a respeito do que | - Lendas;
DA - Questiona-los a fim de | seja o género | - Oralidade 1 hora
SITUACAO descobrir o que ja sabem | lenda;
sobre o género lenda; - Identificar o
que os alunos ja
concebem como
lenda.
- Entregar aos alunos | - Saber quais sdo | - Recursos
lendas da “cobra | as  dificuldades | humanos;
grande”, para que, a|que os alunos | - Oralidade;




partir delas fagam uma

tém para elaborar

- Papel com pauta;

nova lenda; uma lenda; - Quadro;
- Apos a elaboracdo, | - Observar a | - Pincel.
pedir aos alunos que eles | criatividade dos
PRODUCAO entreguem as lendas | alunos na hora da 2 horas
INICIAL originais e as lendas | produgdo da
criadas por eles; lenda;
- Fazer a leitura das |- Dar atengdo a
lendas criadas para que | coeréncia dos
eles identifiquem as | textos dos alunos
caracteristicas de uma
lenda.
- Ler com os alunos | - Esclarecer qual | - Recursos
algumas lendas e mitos; | a diferenca entre | humanos;
. lenda e mito, | - Oralidade;
MODULO visto que, ambas | - Lendas e mitos | 1 hora
I se assemelham; escritos;
- Identificar as | - Quadro
principais - Pincel
caracteristicas do
género lenda;
- Solicitar que os alunos | - despertar no | - Recursos
fagam uma pesquisa | aluno o interesse | humanos;
, sobre as  principais | pela cultura | - Radio da escola;
MODULO lendas abaetetubense e | popular  tendo | - Computador. 1 hora
I recitem na radio da | como esséncia o
escola. imagindrio local;
- Inserir a
comunidade
escolar no ensino
da literatura oral.
- Solicitar-lhes, como | - Incita-los a | -Recursos
PRODUCAO produgdo textual, uma | producdo de | humanos;
recriagdo da lenda da | géneros - Papel com pauta;
FINAL “cobra grande”; inusitados; - Oralidade 2 horas
Encerramento da | - Despertar a
sequéncia didatica. criatividade dos
alunos;

- Resgatar a
cultura popular.




RESULTADOS

Para alcangar resultados satisfatorios, a preparagdo e execucdo dessa sequéncia didatica
foram baseados nos estudos de varios autores, dentre eles estd Schneuwly e Dolz. Esses autores
consideram uma nova proposto de ensino de lingua baseada no género discursivo, capaz de dar
aos alunos a oportunidade de compreender os textos, penetrando no seu interior de tal forma que
se consiga o maior numero de significacdes possiveis. Deixar-se-a, por conseguinte, de impor aos
alunos contetidos gramaticais sem nenhuma finalidade pratica para ajuda-los a se tronarem
cidadaos preparados para desvendar, compreender e transformar o mundo em que vivem. Deve-
se observar que ensinar lingua ndo significa ensinar gramadtica. SO se ensina a lingua falando,
lendo e escrevendo.

De acordo com Antunes (2007)

“..no ensino fundamental, a exploragdo da terminologia gramatical ndo merece
posicdo de destaque, pois esse ¢ o momento dos primeiros contatos do individuo
com a reflexdo sobre a faculdade da linguagem. E necessario atribuir a
nomenclatura gramatical apenas uma func¢do suplementar, pois conhecer a
terminologia ndo assegura ao aluno o acesso a norma prestigiada da lingua, ja que
ela possibilita apenas uma denominagdo adequada das unidades da gramatica nas
atividades de andlise da lingua...”

Desse modo, para que se efetive o dominio da lingua, devem-se oportunizar ao aluno
atividades orais, tendo o texto como suporte para tal, e atividades escritas, como produgdo de
textos de géneros variados exercicios em que se privilegiem os usos linguisticos que se
constituem as marcas desses géneros. Sao necessarias, muita leitura, pratica intensa de escrita e
reflexdo sobre os textos falados, lidos escritos desde os primeiros anos de escolarizag¢do, de forma
gradativa e processual.

Os resultados finais foram muito bom, uma vez que os alunos souberam produzir textos
coerentes, de acordo com o género lenda. Nas produgdes finais percebeu-se um grande avango ao
fazer uma comparacdo com as produgdes iniciais, pois os alunos ndo fugiram da estrutura de uma
lenda, souberam recriar a lenda, deixando marcas que nos permite identificar o texto como uma

lenda.



CONCLUSAO

Como se pode perceber, a aplicagdo de uma sequéncia didatica permite que os alunos
possam entrar em contato com atividades diferenciadas, relacionadas ao ensino de Lingua
Portuguesa e pautada em uma perspectiva de lingua como lugar de interagdo verbal.

Conhecimento nunca ¢ demais quanto o assunto € ensino. Estar apto a docéncia, antes de
uma profissdo, ¢ uma questdo de respeito tanto consigo quanto profissional, quanto com o
publico, o PIBID ao dinamizar nossa formag¢do ainda na condi¢do de graduando de licenciatura,
fortalecendo e disseminando a integracdo do ensino superior a educacdo bésica, além de
contribuir com nossas produ¢des cientificas. Isso possibilita a formacdo de sujeitos ativos e
preparados para encarar a realidade da docéncia, contribuindo com a qualidade do ensino e
suprindo com a caréncia universitaria de preparar profissionais na pratica antes de atuarem no
mercado e a difusdo do saber e, consequentemente, o progresso cientifico, ao subsidiar a
proposicao de praticas pedagogicas inovadoras e necessarias ao ensino da de Lingua Portuguesa

como lingua materna.
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