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RESUMO: Este artigo apresenta discussdes sobre a educag@o especial em uma perspectiva
inclusiva e sua devida implementacdo no sistema regular de ensino. O objetivo ¢ entender, na
integra, os aspectos que giram em torno da proposta inclusiva, desmistificando assim, o
imaginario social acerca dessa modalidade de ensino. Esta, por sua vez, ¢ entendida como
sendo tnica e exclusivamente destinada aos alunos portadores de deficiéncia, ndo abarcando
assim os educandos com altas habilidades/superdotagdo e aqueles com dificuldades de
aprendizagem motivadas por causas exogenas, endogenas, permanentes ou temporarias. A
pesquisa ¢ de cunho bibliografico, embasada no livro Educagdo Inclusiva: com os pingos nos
“is”, de Edler Carvalho (2006). As contribui¢oes do referido estudo se direcionam a constituir
espacos em que hajam inclusdo e a devida integracdo daqueles que, de alguma forma, foram
excluidos do processo educacional.
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1 INTRODUCAO

A educagdo inclusiva tem lacunas a serem resolvidas e questdes que os pingos
nos “is” precisam ser colocados. O trabalho em questdo busca elencar da maneira mais
satisfatoria possivel, aspectos mal entendidos acerca da proposta inclusiva. Como por
exemplo: conceitos de inclusdo e integragdo; educacdo, educagdo especial e
atendimento educacional especializado (AEE); publico no qual a proposta inclusiva ¢
dirigida.

O presente trabalho foi organizado com base numa revisdo de literatura apoiado
no livro Educag¢ado Inclusiva: com os pingos nos “is” da renomada autora, Rosita Edler
Carvalho (20006).

No decorrer deste artigo, trataremos de barreiras que dificultam a aprendizagem
e a participagdo na educagdo inclusiva, tais como: baixa auto-estima de alunos e
professores; metodologias inadequadas; atitudes e conceitos preconceituosos frente as
diferencas; insuficiente formagdo dos professores; falta de pesquisas registradas e

encadeamento de experiéncias, dentre outras. Espera-se que este artigo contribua para a

formagao de professores praticantes da proposta inclusiva e, assim, possam desenvolver



uma pratica pedagdgica que respeite e valorize as especificidades do seu alunado,
buscando dessa forma, uma melhoria nas respostas educativas. Contudo, este trabalho
nao pretende esgotar os estudos realizados na area, mas servir de apoio para pesquisas

posteriores que vierem a ser necessarias.

2 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA PROPOSTA INCLUSIVA

A educagdo reflete o momento histérico e o modelo de homem que cabe a
educacao concretizar, devido sua influéncia no processo educativo. Segundo J. Severino
(1992) o processo educativo, “desde o surgimento do homem, € pratica fundamental da
espécie, distinguindo o modo de ser cultural dos homens, do modo de ser natural dos
animais”. E na sociedade poés-moderna de hoje, a educacdo ganha ainda mais urgéncia.

Na educacao primitiva, por exemplo, acontecia de forma pratica, espontanea e
por imitacdo enquanto que, na Grécia era privilégio dos nobres, sendo que os escravos e
os guerreiros foram excluidos do processo educativo. Na Idade Média, a educacao se
inspirava em uma ideologia cristd (mensagem de amor ao proximo e a existéncia de
escravos era vista como natural), sendo a educacao privilégio do clero e da nobreza.

Durante o Renascimento periodo marcado por descobertas que influenciaram
as ideias pedagogicas, a educacdo permaneceu sendo privilégio do clero, da nobreza e
da burguesia emergente, ndo se constituindo, ainda, como uma educagdo para todos.
Com o Iluminismo surgiram as lutas em favor da liberdade individual contra o
absolutismo do clero e da nobreza. Decorrente dessa ideia surgiu uma teoria
educacional considerada revolucionaria para época, na qual se defendia os direitos do
individuo e se apoiava no humanismo igualitirio € no processo civilizatério universal.
Entretanto, essa universalizagao ainda ndo ocorria para todos, indistintamente, mas, um
direito equivalente a classe social do individuo.

As ideias iluministas influenciaram os projetos positivistas e socialistas.
Tratando do projeto positivista, a educagdo era vista como capaz de reorganizar a
sociedade, sendo que ricos e pobres, burguesia e proletariado teriam as mesmas
oportunidades, a diferenciagdo entre eles estaria nas suas aptiddes que os colocariam em
um determinado espago da sociedade. Essa ¢ uma visdo do papel do homem muito

reduzida e segregacionista, que infelizmente ainda paira em plena poés-modernidade, e



isso pode ser visto na quantidade de aprendizes que nem ao menos tem acesso a escola
ou que dela sdo excluidos e saem desqualificados para o exercicio da cidadania.

Entretanto, o projeto positivista teve suas contribuigdes, na medida em que
introduziu a critica ao pensamento pedagogico e influenciou o movimento da Escola
Nova nos anos 30. Com as ideias do escolanovismo o aluno foi colocado no centro do
processo educacional e até hoje esse pensamento ¢ compartilhado nos vérios projetos
educacionais. Outra contribuicdo foi referente as metodologias de ensino, pois aparelhos
tecnologicos como: TV, radio, video e o computador foram levados para dentro da sala
de aula.

No que se refere a proposta socialista, esta surgiu nas camadas populares e
tinha por objetivo democratizar o ensino e a educacdo ter carter politico. Veio para
analisar a escola sob uma oOtica critica, e seus defensores Paulo Freire e Ira Shor (1986)
denunciaram a escola dizendo que ela servia tanto para libertar como para dominar, ou
seja, manter a ordem vigente. Com isso, a escola deixou de ser vista com tanto
otimismo, em decorréncia dos estudos da corrente socialista que constataram no ambito
escolar, exercicios de poder e violéncias simbolicas. Na atual sociedade pés-moderna,
as correntes tedricas valorizam e reconhecem que o educando ¢ um ser historico, social
e politico.

Os aportes tedricos mencionados acima constituem subsidios as reflexdes
acerca da proposta inclusiva e a pratica pedagogica.

Quando se fala em proposta inclusiva esta deve ser percebida como sendo para
todos. Entretanto, o entendimento equivocado constituido no imaginario das pessoas
dentre elas os profissionais da educagdo, ¢ que ela ¢ destinada aos alunos portadores de
deficiéncia, ndo abarcando assim, os educandos com altas/habilidades, superdotagdo e
aqueles com dificuldades de aprendizagem motivadas por causas exdgenas, endogenas,
permanentes ou temporarias.

O sistema educacional tem que reconhecer que a escola inclusiva ¢ para todos,
sendo assim, o curriculo deve ser adaptado com o intuito de atender as especificidades,
ou seja, ndo deve existir um curriculo para o aluno com deficiéncia e outro para o aluno
dito “normal”, pois no curriculo os interesses e necessidades do alunado devem ser
valorizados e respeitados. Outro entendimento equivocado acerca da proposta inclusiva,
diz respeito ao desmonte da educagdo especial. Quando fazemos referéncia a esse

desmonte significa dizer que os servicos de apoio (fonoaudidlogo, fisioterapeuta, o



AEE, salas de recursos, classes e escolas especiais, dentre outros) devem acabar, para
que a proposta inclusiva seja efetivada. Acreditamos que o desmonte da educacgdo
especial ndo seja a solugcdo, mas sim, uma ressignificacao dos servigos prestados, do
papel da escola e dos sistemas em oferecer respostas educativas de qualidade ao seu
alunado, e isso envolve questdes de cunho politico, social e pedagogico.

Ha, ainda, uma confusdo no que concerne aos termos integragdo e inclusdo.
Existem estudiosos que sdo a favor do abandono do termo integracdo, visto como algo
ultrapassado devido o advento da proposta inclusiva. Pois, o principio de integragao
regente consistia em: alunos teriam que se adaptar as escolas e nao o contrario. Na
verdade, esses dois termos sdo interdependentes, ou seja, para que se tenha inclusdo é
preciso integrar. Pois, integracao significa interagdo entre as pessoas e, isso ira ajudar no
reconhecimento do individuo em um determinado espacgo. Além disso, o termo inclusao
nao consegue explicar sozinho toda a gama de aspectos que a proposta inclusiva remete.

Além dos conceitos supracitados, merecem também, explicagdes, os termos
necessidades educacionais e necessidades educacionais especiais, para evitar rotulagdes
inadequadas. No que concerne ao termo necessidades educacionais especiais o texto
oficial contendo as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educagdo Basica,
decorrente do Parecer CNB/CEB n° 17 de 2001 e que inspirou a Resolugao n° 2, de 11
de setembro de 2001, em seu Art. 5, define seu alunado a partir das:

I- dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a) aquelas nao vinculados a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condig¢des, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;
II- dificuldades de comunicagao e sinalizacao diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizagao de linguagem e codigos aplicaveis;

III- altas/habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (p.70)

Com essas Diretrizes, o conjunto de alunos atendidos pela educacao especial
foi ampliado além de evitar o uso de rotulagdes desnecessarias. Como por exemplo, a
crenca que alunos cegos, surdos ou com paralisia cerebral, sempre tem severas

dificuldades de aprendizagem, quando na verdade a dificuldade estd na comunicacdo e



na sinalizacdo. Como parte dessa constatacdo, indagamos: onde estara a dificuldade, no
aprendiz ou no sistema que ndo disponibiliza meios alternativos para o aluno aprender?

Ainda tratando da problematica do termo necessidades educacionais especiais,
outro aspecto a refletir diz respeito ao entendimento sobre as dificuldades de
aprendizagem gerada por causas organicas e, outras ligadas a fatores econdmicos e
socioculturais. Sob a 6tica das causas socioculturais e econdmicas, esses alunos chegam
a escola com desvantagem de conhecimentos e defasagem idade-série. Essas
“dificuldades sdo transitorias, mas se ndo trabalhadas de forma adequada, elas podem se
tornar permanentes, gerando deficiéncias circunstanciais” (EDLER CARVALHO,
2004).

O termo necessidades educacionais remete ao fato de que todos os alunos as
possuem sejam nas formas comuns, proprias, individuais, compartilhadas pela maioria
e, dentre estas, algumas podem ser especiais.

Outros termos que requerem revisao sao: educacdo, educagdo especial e
atendimento educacional especializado. Concernente a educacao, a literatura caracteriza
como sendo um processo integral em que o homem ao interagir com a cultura em que
vive e se desenvolve globalmente nos mais variados aspectos: motor, social, cognitivo,
politico, fisico e afetivo. Ja a educacgdo especial ¢ vista na Lei de Diretrizes e Bases para
Educacdo Nacional (1996) em seu capitulo V, art. 58 como: “modalidade de educacdo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais”.

A reflex@o cabivel nesse contexto ¢ em relagdo a educacdo especial vista na
LDBEN (1996) como modalidade e, ndo como processo, o que seria mais adequado.
Pois, ao trata-la como modalidade, refere-se a um modo diferente de ser, o que
acarretaria um aprofundamento da bipolaridade educacdo regular/educagdo especial.
Quanto ao atendimento educacional especializado, esse ndo veio para substituir a
escolarizagdo, mas, uma maneira de complementar ou suplementar a a¢ao educativa da
escola regular visando & formacdo da autonomia do aluno dentro e fora do espago

escolar.

3 EDUCACAO ESPECIAL, PENSAMENTO FILOSOFICO E DIREITOS
HUMANOS



As mudancas que estdo ocorrendo na area da educagdo especial contam com as
contribui¢des do pensamento filosoéfico e dos movimentos em prol dos direitos humanos
contra as desigualdades. Pois, os movimentos filosoficos valorizam a integralidade do
objeto cientifico, indo além da sua materialidade. Segundo essa linha de pensamento, a
escola inclusiva vai além do ‘eu’ visando o ‘todos n6s’ (KEN WILBER, 1949, apud
EDLER CARVALHO, 2006, p.34 ).

Com relagdo aos movimentos sociais em busca dos direitos humanos, tem
contribuindo na medida em que, propicia a ressignificacdo dos sistemas educacionais e
do papel da escola. E nesse ressignificar de papeis, as instituicdes precisam analisar suas
crengas, agdes (de descriminacdo, opressdo e impeditivas) e, refletir acerca formacgao
inicial e continuada dos professores como também suas condi¢des de trabalho. A
igualdade dos direitos na educacao, defendido pelos movimentos sociais, nao significa
ensinar de uma mesma forma, mas educar de acordo com as necessidades individuais de
cada educando, valorizando assim, as diferencas individuais.

E perceptivel que j& houve grandes avangos na area da educacdo, decorrentes
dos movimentos da Escola Nova, do positivismo, uso das novas tecnologias como
forma de aperfeigoar o ensino. Porém, ainda existem pontos a melhorar na area da
educagdo especial, principalmente no que diz respeito a elaboracdo de propostas
inclusivas mais justas e consistentes. Vale ressaltar que o caminho vem sendo trilhado,
s6 que a passos lentos, mas, felizmente hd muitos estudos e pessoas interessadas na
devida efetivacao da proposta inclusiva para todos.

Entretanto, nesta transicdo para a escola inclusiva, incluir vai além da inser¢ao
do aluno com necessidades educacionais especiais em classes regulares, existem
aspectos que merecem ser levados em consideragdo, tais como: incluir os que nunca
frequentaram encontrar medidas para ndo excluir os ja incluidos, atentar para as
segregagOes em classes e escolas especiais, melhorar as respostas educativas, analisar e
modificar quando necessario o Projeto Politico Pedagogico.

Mas, ¢ importante destacar que as mudancas na filosofia, na teoria e na pratica
das escolas precisam ser articuladas com politicas publicas (recursos financeiros, satde,
nutri¢do, lazer, trabalho, ciéncia, tecnologia e transporte) para que se desenvolva uma
educagdo inclusiva que atenda as diferencas individuais com equidade de
oportunidades, sem discriminagdes ¢ exclusdo. Para esse fim, ¢ necessario romper com

as fragmentacdes que existem dentro dos sistemas municipais e estaduais, pois gera



planejamento sem articulagdo e, consequentemente, uma baixa qualidade na educacdo
oferecida nas escolas. A educacdo especial ndo pode ser considerada um sub-sistema,
mas, constitui-se uma rede de apoio e servigos igualitarios para atender esse alunado.

E de grande valia, analisar nesse contexto da proposta inclusiva, o imaginario
social que ¢ constituido acerca da pessoa com deficiéncia. Esse imaginario ¢ calcado na
concep¢do de normalidade, e isso influencia diretamente no modo de tratar essas
pessoas vistas como diferentes por sairem do padrio de normalidade fixado no
imaginario das pessoas. A proposta inclusiva vé a diferenca ndo como um obstaculo,
mas como oportunidade de enriquecer conhecimentos ¢ de combate a praticas nao
discriminatérias e excludentes nos mais variados espagos da sociedade.

No intuito de romper com praticas excludentes e discriminatdrias, ¢ necessario
e urgente em uma sociedade globalizada de hoje, a constru¢do de um imaginario
individual e coletivo embasado nas diferengas e nao na normalidade. Levando para
educacdo, ¢ necessario reconhecer em quais contextos a aprendizagem ocorre. Se 0
aluno ndo estd conseguindo aprender um determinado contetido, ndo significa dizer que
seja deficiente - caso dos superdotados vistos como pregui¢osos. As vezes a deficiéncia
esta na escola em nao oferecer respostas educativas de qualidade, ficando mais coémodo
tanto para o professor quanto para a instituicdo colocar a culpa no aluno, gerando
rotula¢des desnecessarias.

A partir dessas andlises, percebe-se que o sistema educacional, a escola e os
educadores nao entendem na integra o que seja a proposta inclusiva. O sistema diz que ¢
a favor da proposta inclusiva porque nao quer e nao tem forca para ir contra a lei maior -
Constituicdo Federal de 1988. Entretanto, as praticas dentro desses sistemas ndo
denotam inclusdo, pois, s6 inserem sem propiciar mecanismos de acolhimento e
integracao desses alunos ditos incluidos. E os professores aceitam esse alunado, porque
ndo querem ir contra a direcdo da escola, mas revelam que ndo se sentem preparados
para trabalhar com esse alunado, pois sua formagdo inicial ndo elencou os aspectos da
educacao inclusiva.

Existem barreiras que dificultam a aprendizagem e a participa¢do na proposta
inclusiva. Carvalho (2006) as elucida como sendo: estrutura familiar comprometida;
numero alto de alunos por turma; metodologias; atitudes e conceitos preconceituosos
frente as diferengas; insuficiente formacdo dos professores; falta de articulagdo entre

politicas educacionais e politicas publicas; falta de pesquisas registradas e



encadeamento de experiéncias, dentre outras, o que acaba ocasionando praticas
pedagogicas descontextualizadas.

Em se tratando de documentos que subsidiam concepgdes, principios e
diretrizes de uma proposta inclusiva, destacam-se: Declaracio Mundial de Educagao
para Todos e Plano de Acdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem
(1990); Declaracao de Salamanca e Linha de A¢do (1996); Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educagao Basica (2001).

A luz dessas declaragdes, a concepgio de um sistema educacional inclusivo é
aquele em que se articulam politicas educacionais com politicas publicas. Os principios
sdo os democraticos: igualdade de oportunidades, respeito as necessidades individuais
dentre outros. As Diretrizes elencam aspectos sobre conceito da educagdo especial,
identificacdo do alunado, modalidade de atendimento educacional escolar, trata dos
servicos de apoio especializados e, da formagao dos professores.

Todas essas declaracdes e diretrizes ndo devem ser entendidas como sendo
direcionadas Unica e exclusivamente para a educagao especial. Elas embasam a proposta
inclusiva, direcionada a todos os niveis, séries e modalidades de ensino que sdo
excluidos do sistema educacional, decorrentes dos mais variados fatores (organicos,
sociais, econdmicos e culturais).

Na transi¢ao para a proposta inclusiva, a escola desempenha um importante
papel, em decorréncia de ser, por exceléncia, um espaco privilegiado na construgcdo de
conhecimentos e de convivéncia entre os diferentes grupos. Como assinala Carvalho
(2004, p. 148), “o eixo da transicdo estd na mudanca de atitudes frente a diversidade
deixando de ser considerada como entrave, para ser entendida como uma riqueza, um

auxilio ao trabalho docente”.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme depreendemos das andlises supracitadas, a inclusdo ¢ um processo
que nao tem fim, e estd direcionada a todos que por causas organicas € ndo organicas
foram excluidas do contexto educacional. Sua trajetéria nao ¢ linear, ao contrario, ¢

permeada por avangos e retrocessos, desvios e contradigdes.



E preciso compreender que incluir vai além da inser¢io do aluno na educagao
regular. Ela requer acolhimentos nos ambitos emocional, afetivo, educacional, social,
cultural e politico.

Para esse fim, todos educadores, gestores, o Estado, a familia e sociedade, em
geral sdo responsaveis por sua implantagdo e implementacdo no espaco escolar. Nesta
transi¢do para a proposta inclusiva, o encadeamento de conhecimentos e experiéncias
entre os professores e pesquisadores ¢ muito importante, pois, eleva a autoestima dos
educadores em trabalhar na diversidade, entendida ndo como obsticulo, mas antes,
como desafio a uma pratica pedagdgica nova.

As barreiras existem, sabemos identificé-las, agora ¢ preciso acdo. Assim, a
transposi¢ao dessas barreiras comeca por entender o significado da diversidade. A partir
desse entendimento, ¢ possivel mudar conceitos e atitudes que promovem a exclusdo.
No ambito das escolas, o Projeto Politico Pedagogico deve ser fruto de um trabalho
coletivo, que respeite e valorize as diferencas individuais do seu alunado, e assim,
promova melhoras as respostas educativas.

E necessario e oportuno entender que flexibilizagdo curricular sob a dtica da
proposta inclusiva, ndo ¢ oferecer curriculos diferenciados, pois se constitui uma
exclusdo mascarada. Ao contrario, os curriculos precisam respeitar e valorizar as
necessidades e potencialidades do aluno, pois o educando da proposta inclusiva € visto
como um ser em potencial, cabendo a educag¢do propiciar mecanismos para o
aprimoramento de conhecimentos e habilidades. As avaliagdes, a luz da proposta
inclusiva, servem de subsidios para planejamentos que promovam aprendizagens
significativas.

Diante do exposto, se considerarmos a proposta inclusiva como algo que nio
existe “ainda”, mas que ¢ possivel de ser conquistada pelo desejo, pela luta incessante,
pelo empreendimento de agdes concretas e conjuntas, poderemos em um futuro bem

proximo, garantir que essa proposta seja efetivada em sua plenitude.
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