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RESUMO

Este artigo pretende discutir a relacdo teoria-pratica que se envolve de forma direta no processo
de aprendizagem e de formagio docente. E importante pautar que, o PIBID enquanto programa
que incentiva a pratica e o exercicio do magistério ainda na graduacdo tem essencial importancia
para que os futuros educadores tenham acesso ao universo escolar e a partir de tal experiéncia,
refletir e avaliar seus fazeres pedagdgicos. Para o desenvolvimento de tal estudo, realizamos
atividades no interior das institui¢des de educagado infantil e no proprio espago académico que nos
possibilitaram observar como tem transcorrido essa ralagdo discurso-realidade. Pela natureza da
tematica utilizou-se a abordagem de cunho qualitativo, realizada através de pesquisa bibliografica
e entrevistas ndo-diretivas. A partir dos dados colhidos, identificou-se uma série de contradigdes
entre o ideal e o real. De modo geral, os resultados alcangados nos fazem acreditar que ha uma
defasagem na aplicabilidade da teoria.
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INTRODUCAO

As teorias que muitas vezes estudamos em sala de aula ndo encontram relagao
com o cotidiano da sala de aula, e especialmente nos que estudamos e lidamos com a
educacdo escolar vivenciamos grandes dificuldades para conseguir relacionar as teorias
trabalhadas no universo académico com a pratica educativa. A partir desta perspectiva, se
faz necessario uma reflexao que aborde desde as eventuais complicagdes enfrentadas pelo

educando até as possiveis solugdes para o decorrente problema.

Vale ressaltar que esta problematica esta ligada a questao do ensino como forma
de realizacdo tanto da teoria quanto da pratica e como tais questdes tém suscitado grandes
inquietacdes nos graduandos do curso de Pedagogia, a proposta para esse momento da
pesquisa ¢ analisar como vem ocorrendo essa realidade nos espagos educacionais das
escolas envolvidas no PIBID do Curso de Pedagogia da Universidade Regional do Cariri

— URCA.

Portanto, se faz necessario uma reflexdo, mesmo que sucinta, sobre essa questao,
pois o que verdadeiramente entendemos por ensino ou a forma que vemos a educacao
pode estar equivocada, isso se evidencia em nossa pratica pedagdgica quando
supervalorizamos a teoria em detrimento da pratica. Tais afirmagdes sdo confirmadas ao
analisar as falas dos alunos do Pibid, onde se percebe que existe uma constante luta por
parte de alguns educadores, que diante do atual sistema vigente buscam preparar os
alunos para se tornarem individuos criticos e atuantes na sociedade. Tal experiéncia so
pode ser vivenciada por aqueles que de fato tém um compromisso de irem além, tornar os
alunos ndo s6 um produto do meio, mas transformadores deste, através de uma pratica
efetiva. Essa reflexdo ¢ de fundamental importancia ndo s6 para o curso de Pedagogia,
mas para toda e qualquer area da educagdo e formagao humana, sabendo que esta deve ter
plena ligagdo com a pratica e precisa ser sempre prioridade no fazer pedagdgico do

educador e na vida do educando.

Tomando como base o fato de que ao longo da historia, sobretudo, da educagao,
sempre houve uma caréncia nas questdes que norteiam a pratica educativa, que na maioria
das vezes esteve engessada nas teorias e formulas que eram vivenciadas de forma

opressora e decorativa, sem a preocupacdo com a subjetividade dos alunos e a realidade



social em que estes se encontravam, percebemos que tal ocorréncia nao acontecia de forma

isolada, e muitos autores convergem desse pensamento.

UMA REFLEXAO SOBRE A IMPORTANCIA DA RELACAO ENTRE TEORIA E
PRATICA NA SALA DE AULA

Quando analisamos a realidade das instituigdes de ensino hoje, nao ¢ dificil
encontrar alunos, sejam estes de nivel fundamental, médio ou superior, que compartilham da
mesma dificuldade, que se arrasta ha muito tempo, a auséncia da aplicabilidade dos
contetidos na construgdo do social. Nao raras vezes, nos deparamos ou até mesmo fazemos
as inevitaveis e necessarias perguntas: Para qué estudar isto? Onde vou aplicar esta ou
aquela teoria? Por que estudar disciplinas que nao t€ém compatibilidade com o curso que
escolhi? Sdo questdes e indagacdes frequentes que nos acompanham dia a dia, semestre a
semestre, ano apds ano. Buscas constantes, duvidas incessaveis que nos seguem como
sombras. Talvez uma so seja a resposta, precisamos compreender e relacionar o que esta
escrito com o que de fato acontece, pois existem discursos e teorias que nos alienam e nos
trazem falsas verdades, que em nada condizem com a realidade de uma sala de aula, como
nos explicita Freire (2006) quando afirma que se faz necessario ndo falsear as verdades, que
cabe ao professor e ao futuro professor ter a consciéncia das dimensdes ética, estética e

artistica do conhecimento e assim também da educacgao escolar.

No entanto, no decorrer da formacgdo, o professor pode perceber a caréncia que
nao so os alunos, mas, também os educadores tém da aplicabilidade, da agdo como também
da compreensao no que diz respeito a relacdo as tendéncias estudadas com a realidade da
escola. O fato, ¢ que muito se tem estudado sobre a préxis educativa e mais ainda tem-se
discutido sobre a realidade da Escola Publica atual, e nesse interim pode-se perceber que a
cada dia novas tendéncias surgem, no entanto como essas tendéncias sdo vivenciadas nas
escolas, no chdo da sala de aula? Como os professores inter-relacionam os conhecimentos ja

construidos pelos alunos com os conhecimentos que ainda irdo construir?

Nao podemos, no entanto, acreditar que uma realidade que se arrasta por tantos
séculos, no caso do Brasil, serd transformada do dia para a noite. Portanto, somos
conhecedores de todos os conflitos que norteiam as questdes que assolam a educacdo
brasileira, porém também sabemos de que muitos sdo os estudiosos que pesquisam,

investigam, estudam, escrevem e tentam atingir as questdes que norteiam o conhecimento



teorico e metodologico dos cursos de formacao de professores na busca de transformacdo da
realidade da educacdo publica na contemporaneidade do nosso pais. Nesse sentido, Nao sdo
praticas isoladas que fazem da educacdao um referencial de crescimento, mas a unificagdo de

todos os planos em prol da mesma.

Sabemos que o incentivo a pratica, a pesquisa, a busca do conhecimento é também
funcdo da escola e esta muitas vezes tem se esquivado de suas responsabilidades educativas,

sobre isto, Freire afirma que:

Nada ou quase nada existe em nossa educagdo, quedesenvolva no nosso
estudante o gosto da pesquisa, daconstatagdo, da revisdo dos “achados” —
oque implicariano desenvolvimento da consciéncia transitivo-critica. Pelo
contrario, a sua perigosa superposi¢do a realidade intensifica no nosso

estudante a sua consciéncia ingénua. (FREIRE, 1967, p.102).

E evidente que todas as discussdes em torno de como podem ser aplicadas as
teorias na pratica, envolvem uma série de fatores que merecem ser considerados, € um dos
principais € o contexto social do aluno, afinal, de nada vale ensinar algo distante e/ou
inverso ao cotidiano do aluno, contetidos que nao contribuirdo para seu crescimento social.
E certo afirmar a teoria também nos conduz a reflexdo da nossa pratica e que sem a presenga
da mesma torna-se impossivel ter um conhecimento cientifico e sistematizado, a grande

questao ¢ a dissocia¢dao que tem ocorrido entre as duas.

Outro aspecto importante, que deve ser evidenciado com énfase no processo de
formagdo do educando ¢é o contato do mesmo com o mundo material, o espago do trabalho
(no sentido educativo), e do exercicio do contetido, alias, este ¢ um dos pontos clave na
nossa pesquisa, a maioria esmagadora dos estudantes reclama da auséncia da experiéncia, do
“ir a campo”, conhecer, tocar, aprofundar. Saviani trouxe a importancia desta pratica quando
relacionou educacdo e trabalho, fortalecendo a ideia de que s6 se aprende a fazer fazendo.

Dessa maneira, ele demonstra que:

[...] a relacdo entre trabalho e educagdo ¢ uma relacdo de identidade. Os
homens aprendiam a produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando.
Lidando com a natureza, relacionando-se com os outros, os homens
educavam-se e educavam as novas geracdes. A producdo da existéncia
implica o desenvolvimento de formas e conteidos cuja validade ¢

estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de



aprendizagem. Assim, enquanto os elementos ndo validados pela experiéncia
sdo afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora necessitam ser
preservados e transmitidos as novas geragdes no interesse da continuidade da

espécie. (SAVIANI, 2007, p.154)

Nesse contexto, se faz necessario termos a compreensao de que esse exercicio de
que se fala ¢ fundamental para todos os niveis de desenvolvimento humano, desde a
infancia (na idade escolar) na qual a crianga passa por um processo de transformacgio e
aprendizagem e tudo que aprende nessa fase inicial ird refletir em toda sua vida de forma
direta ou indireta. Partindo dessa premissa Saviani afirma que “o papel fundamental da
escola de nivel médio serd, entdo, o de recuperar essa relagdo entre o conhecimento e a

pratica do trabalho”. Ele afirma ainda que:

Assim, no ensino médio ja ndo basta dominar os elementos basicos e gerais
do conhecimento que resultam e ao mesmo tempo contribuem para o
processo de trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como
conhecimento (objeto especifico do processo de ensino), isto ¢, como a
ciéncia, poténcia espiritual, se converte em poténcia material no processo de
produgdo. Tal explicagdo deve envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas
também pratico sobre 0 modo como o saber se articula com o processo

produtivo. (SAVIANI, 2007, p.160).

Assim, entendemos que no universo académico a pratica e o exercicio das teorias
sdo essenciais. E trazendo para o espaco do curso de Pedagogia este ¢ fundamental, pois o
objeto de estudo e o foco central ¢ a educacdo e esta s6 se pode ser experimentada na
vivéncia que o educando tem ndo apenas na sala de aula, mas na sua atuacao na sociedade.
Por mais que as tendéncias e as concepgoes dos tedricos sejam importantes para nosso
embasamento cientifico, ndo podemos desconsiderar que a teoria € va sem a construgao de
um espaco onde se possa aplica-la.

Geralmente nos cursos de licenciatura, ¢ exigido o Estagio Supervisionado como
um dos critérios basicos para a conclusdo do curso. Isto ¢ necessario, o problema ¢ que na
maioria das vezes estes estagios s6 comegam em média a partir do sexto semestre, o que
prejudica muito os graduandos que passam muito tempo sem ter contato com a sala de
aula, absorvendo em alguns casos apenas teorias cientificas sem aplicabilidade no

cotidiano. Partindo dessa reflexdo, e deixando evidente que ndo estamos aqui



desclassificando o saber teorico, mas reafirmando sempre que o saber efetivo se d4 através
da reflexdo-agao-reflexdo como tdo bem afirma e reafirma Freire (1996).

Todavia, somos conscientes que muito se tem estudado sobre o fazer pedagdgico
do professor € como tem ocorrido sua atuagcdo em sala de aula. A grande questdo ¢ que em
alguns casos o educador ndo estd preparado para assumir o magistério, ou pela ma
formagdo (ou auséncia da mesma), ou pelas péssimas condi¢des que sdo oferecidas ao
mesmo, o que facilita em grau elevado o fracasso de muitas tentativas de transformacao.

Porém, a realidade vai além das aparéncias, e nem tudo que parece ser pratica o ¢
de fato. Existem também as praticas ilusorias que falseiam o real sentido do exercicio
educativo. Nao podemos confundir aqui, a pratica com tecnicismo. Quando falo da
relevancia da pratica sobre a teoria ndo desclassifico esta ou aquela, mas assumo que
ambas se imbricam e que uma nao pode existir sem a outra. Nao podemos, no entanto,
afirmar que esta pratica ¢ uma forma de modelamento do individuo exclusivamente para
um mundo produtivo e capitalista, pois esta ¢ uma caracteristica do tecnicismo. Tal
exercicio deve ser entendido como um meio pelo qual o educando pode ter acesso ao
conhecimento concreto e reflexivo e que possa realmente conhecer teoricamente € que com
o exercicio das disciplinas historicamente construidas e em constru¢do por mulheres e
homens possibilite para que este possa ser um agente critico-reflexivo e transformador de

sua realidade social.

CONTRIBUICAO DE PAULO FREIRE PARA A REFLEXAO DA PRATICA

As questoes defendidas por Freire deixam explicitas as suas intencionalidades em
relagdo a educagdo e de certo uma das suas intengdes era de propor uma mudanga na
pratica e no processo de formagao do professor, mudanca essa que esta intimamente ligada
a mudanca do pensar a formagao do professor, que ele seja um professor reflexivo. Ele em
suas obras e em sua visdo libertadora fortalece a ideia de que os contetidos
preestabelecidos (se usados na constru¢do do conhecimento inicial) causam defasagens no
processo educativo, que deve segundo ele, transcorrer de forma natural e a partir de temas
geradores que retratem a vida e o cotidiano do educando. No entanto, ndo ¢ minha proposta
refletir sobre a aversdo de Paulo Freire aos contetidos determinados que devem ser
abordados pelo educador, e sim tratar de sua contribui¢do para o desenvolvimento e

valorizagdo da experiéncia como ponto indispensavel no processo ensino-aprendizagem.



Trazendo esta reflexdo que nasceu dos questionamentos levantados pelos
educandos, sobretudo, os da graduagdo, especificamente do curso de Pedagogia,
percebemos que muitos comungam do pensamento de Paulo Freire quando este reforca a
ideia de priorizar a experiéncia vivida. Vemos isto na Pedagogia Progressista, na qual
Freire trata de uma tendéncia denominada Libertadora, e por mais que tal concepcdo nao
tenha seu foco exclusivo no ensino escolar, tem muito a nos ensinar.

Quando Freire (1996) aborda a questao dos conteudos historicamente construidos
como formas prejudiciais ao ensino ¢ elevando a ideia de que cada individuo deve aprender
a partir de temas que tenham significado para si, demonstra para ndés que no processo
educativo ndo vale apenas absorver ou depositar conhecimentos (o que ele chama de
“educacdo bancaria”), mas estes devem ser construidos em um ciclo que envolve
integracdo, dialogo, e o surgimento natural da aprendizagem que deve fluir do intimo, do
pessoal do aluno e ndo de algo externo, para que este por meio das atividades
desenvolvidas possa crescer e amadurecer como agente transformador do meio.

Ao analisar o pensamento de Paulo Freire em relacdo ao conhecimento pratico,
experimentado, fica visivel que hd uma importancia singular no ato de exercitar, pois a
teoria e a pratica se envolvem de tal maneira que se aplicadas corretamente e juntas,
tornam a aprendizagem mais eficaz e consciente. Pode-se afirmar isto quando observamos
que ambas ndo podem ser dissociadas, pois devemos entender que “a reflexdo critica sobre
a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir
virando blablabla e a pratica, ativismo.” (FREIRE, 1996, p.24).

Podemos observar ainda que a experiéncia tem grande relevancia em todos os
niveis de aprendizagem, sobretudo, na infancia, momento em que a crianga absorve boa
parte das informagdes que ird desenvolver ao longo da sua vida. Nisto se pode afirmar que
o conhecimento passa indispensavelmente pela pratica, sem esta as informagdes se tornam
vazias e improdutivas.

Sabemos que o modo como sdo abordados os contetidos pelos educadores em sala
de aula, t€ém base nos meios educativos € metodologias individuais de cada um. O trabalho
desenvolvido pelo professor também ¢ responsavel pelo modo como o aluno ird enxergar
sua realidade social e a partir desta, tomar posicionamentos que o classifiquem como
agente transformador, sujeito ativo dentro de um espaco académico, profissional, familiar,
cultural, politico e social. Libaneo em uma de suas obras retrata bem a questio da

importancia da atividade docente sobre a pratica social:



O trabalho docente se insere no movimento da pratica social coletiva, ou seja:
os homens produzindo e agindo conjuntamente na producdo de sua existéncia
material. O ensino escolar ¢ elemento coadjuvante no conjunto das lutas socias.
Portanto, o trabalho docente ¢ inseparavel da pratica social, o que significa que
a primeira preocupacdo do professor ¢ o conhecimento da pratica de trabalho e
de vida do aluno: suas condi¢des socio-culturais (vida, familiar, ambiente
social, conhecimentos e experiéncias de que ja se dispde, reagdes frente ao
estudo das matérias, disposigdes psicologicas como motivagdo, autoconceito,
linguagem, expectativas em relagdo ao futuro) e o quadro das relagdes sociais

em que vive. (LIBANEO, 1986, p.77).

Nesse contexto, podemos perceber que o ato de educar, vai além da simples
transmissdo de conteudo, e que as barreiras postas nos caminhos tanto do educador quanto
do educando sdo para fazer com que estes tenham um avango em suas visoes de mundo e
um amadurecimento de suas perspectivas sobre o ato de aprender. O papel do professor, se
analisado pelo angulo da pratica educativa, estd diretamente ligado com a motiva¢do que
deve oferecer ao aluno e as ofertas de oportunidades que juntamente com a institui¢ao
devera fazer parte da vida social do aluno. J& o educando, tem a fun¢do de ser um sujeito
transformador da sua realidade, pois uma vez a informagdo construida junta com o
professor, deve buscar as melhores maneiras possiveis de alcancar o conhecimento, tendo a
convicgdo de que este s6 se adquire através da pratica continua. O bom desempenho do
aluno por meio do seu processo de formagdo estd intrinsecamente ligado com a
conscientizacdo do educador, pois este deve ter uma visao critica sobre as relagdes que
envolvem seus alunos e os aspectos sociais gerais. Nesta linha de pensamento,

concordamos com Libaneo quando afirma que:

“E preciso um trabalho de autoformacdo do professor, para compreender de
modo critico as relagdes entre a pratica social e a educagdo. O trabalho escolar
formativo fica comprometido, se ndo leva a assimilacdo critica das

contradigdes sociais”. (LIBANEO, 1986, p.78).

Observamos que no proprio desenvolvimento de atividades cotidianas da
academia necessitamos de caracteristicas bdsicas que nos remetam a uma consciéncia
reflexiva sobre a importancia da praxis educativa. Na pesquisa identificamos tais questdes,
que de forma especial, passam a ter um valor mais significativo na vida do graduando,
quando ¢ possibilitada a oportunidade de experimentar o conteudo trabalhado em sala de

forma concreta e subjetiva em campo.



Pesquisa s6 se aprende fazendo. As caracteristicas do ato de pesquisar se
constroem socialmente, num verdadeiro processo de socializacdo, até de
formagdo artesanal. Essa constru¢do demanda interlocu¢do dos menos
experientes com os mais experientes. E esse ¢ um dos nds da questdo em
algumas areas em que a tradicao da investigacao cientifica vem sendo pobre, €

essa pobreza se produz pela rarefagdo de interlocutores maduros no trato direto

e continuado com a pesquisa. (GATTI, 2010, p.18).

CONSIDERACOES FINAIS

Na vida académica, nos deparamos muitas vezes com situagdes de escolha,
situagdes em que precisamos tomar partido, sejam em relacdo a determinadas tendéncias ou até
falsas verdades que nos sdo repassadas como absolutas e nisso precisamos evoluir, ultrapassar as
barreiras que nos sdo impostas e tidas como intransponiveis, ser legitimos atores de nossa propria
historia, ndo apenas representados por nimeros e estatisticas.

Diante dos fatos apresentados, podemos compreender que no decorrer do processo
formativo do aluno, a pratica precisa sempre estar associada a teoria e que de maneira alguma o
aluno (esteja este em qualquer um dos niveis de aprendizagem) podera possuir um conhecimento
profundo e concreto sem passar pela experiéncia do ‘“aprender a fazer, fazendo”, pois a
aprendizagem por exceléncia se alcanga com a experimentacao dos erros e acertos sempre com a
orientagao de quem ja experimentou, no caso, o educador, que deve ser visto ndo como alguém
que sabe mais por estar ensinando, mas como peca fundamental no ciclo da aprendizagem, que
existe para que junto com o aluno possam construir saberes e refletir sobre as mudancas que
esses saberes possibilitam. Assim fica evidente a necessidade de respeitar os conhecimentos que
o aluno ja trds de casa e juntos fazerem descobertas tanto tedricas como praticas € assim

aprenderem a transformar suas realidades por meio do saber efetivo.
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