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RESUMO

O presente artigo inscrito no vasto campo da Educagdo tem como objetivo analisar os itinerarios da
formagao leitora de professores da rede publica municipal de Teresina-PI, especificamente da Escola
Municipal Professor Valdemar Sandes. Para tanto, utilizaremos a metodologia da historia oral. Na
medida em que formos situando teoricamente as elucidacdes conceituais apresentaremos o0s
fragmentos destas narrativas e a posteriore uma analise dos ditos dos informantes. No primeiro
momento focalizaremos a historia da leitura e a constru¢ao da legitimidade desta como uma préatica
cultural simbolica e no segundo momento dialogaremos com fragmentos de narrativas dos professores
supracitados a fim de bisbilhotar as artimanhas inventadas no cotidiano no tocante a pratica da leitura
desde a leitura de livros impressos a leitura de livros digitais .
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INTRODUCAO

Um livro? Para mim, é tao estranho tenho atée medo de
dizer que ndo os estimo,poderia ser muito mal visto, mas
eu ndo fui criado para aprecia-lo, ou pode ser até algo
que vai aléem da minha cria¢do, uma coisa pessoal
mesmo... quem inventou essa historia de que todo mundo
tem que endeusar a leitura e os livros... aqueles mais
grossos até me assustam,agora ler no computador,isso
me parece ser outra historia.’

Pensar sobre a problematica da leitura na atualidade ¢ um exercicio, um desafio que
insita um farejar pela historia, o estudo que aqui propomos fazer esta organizado sob a égide
de dois grandes marcos teoricos. Inicialmente dialogaremos com os pressupostos advindos do
campo da Histéria Cultural e os elementos conceituais da abordagem sociologica,
especificamente as colaboracdes de Roger Chartier e Pierre Bourdieu. Uma vez referendado

teoricamente dialogaremos com Ecléa Bossi ¢ Janaina Amado no tratamento das fontes em

! Trecho de uma das narrativas, que me inspirou na construgdo do titulo deste artigo.



historia oral e com estudiosos do campo da leitura para analisar o processo formativo e as
praticas cotidianas de leitura de professores.

A leitura ¢ atualmente muito discutida nos bastidores escolares, ha quem a aponte
como o indicativo do fracasso escolar, ou como uma pratica cultural necessaria pra o
desenvolvimento da autonomia, ou como elemento imprescindivel de uma aprendizagem
voltada para o exercicio da cidadania e até quem diga que ndo vé€ saida, pois a culpa pela
auséncia da leitura ¢ anterior a escola. Tais inquietagdes nos instigaram a pesquisar € a buscar
uma leitura que fosse na contra-mao dessas angustias, que procurasse compreender o0s
itinerarios da leitura sob a oOtica da experiéncia com a leitura desde a tradi¢do da leitura do
livro impresso a leitura do livro digital. Ao convidar os professores a pensarem juntos sobre
suas historias de leitura pretendeu-se especular através dos ditos os sentidos atribuidos, as
dificuldades, as lembrangas e as artimanhas da leitura no cotidiano.

No Brasil a questdo da formagdo de leitores se constitui como uma divida histérica
presente nos discursos oficiais republicanos e nas propostas de politicas publicas como uma
pratica necessaria ao exercicio da democracia, esta questdo parece denunciar, a0 mesmo
tempo, tanto uma realidade ndo-leitora, como evidencia uma suposta preocupagdo politica
com a formagao leitora.

Considerando os mecanismos de reproducao da desigualdade social denunciado por
Bourdieu e Passeron na década de 1970, entenderemos contextualmente o advento de uma
sociedade grafocéntrica, pautada na experiéncia com as letras, tipica da civilizagdo ocidental,
como um advento excludente desde sua génese e ainda neste contexto ampliaremos a analise
para o também contexto excludente do acesso a tecnologia entendendo o computador como

um atual suporte da escrita e assim o sendo um canal potencializador de multiplas leituras.

1.0 A HISTORIA DA LEITURA E SUA LEGITIMACAO COMO PRATICA CULTURAL
SIMBOLICA

A Historia da leitura permite pensar a sua agdo nas continuidades e mudangas do
tempo. Os modos de conhecer a leitura promovem uma consciéncia critica para que a partir
dos problemas do presente possamos conhecer, com pontos de vista ancorados num estudo
rigoroso, o passado.

Em uma sociedade marcada pela cultura letrada, estamos sem dividas a mercé de um
grande legado, a leitura no presente precisa ser vista pelo passado, passado este tecido todos

os dias como um elemento da memoria onde, por conta dele, compreendemos o que fomos e



como somos. Os individuos sdo produtores de Histéria assim a histéria da leitura é produzida
pelos leitores ¢ também produzida pelos que tem acesso a ela, pelos que a reconhecem e nao
tem acesso a ela e pelos que mesmo tendo acesso a recusam.

Ao retratar a historia da leitura no mundo ocidental, Roger Chartier e G.Cavallo
descrevem um itinerario histoérico que nos permitem transitar no tempo. De acordo com os
pesquisadores:

Na Antigliidade grega a escrita ¢ colocada a servigco da cultura oral e da
conservagdo do texto, onde a leitura era feita por poucos alfabetizados. A
partir da época helenistica, a literatura passa a depender da escrita e do livro,
cujo formato padrdo era o volumen ou rolo, dando inicio a uma nova
organizag¢do na producao literaria. Surgem as grandes bibliotecas helenisticas
que representavam muito mais sinais de grandeza e de poder, do que
propriamente a difusdo da leitura. Roma herda do mundo grego a estrutura
do volumen e as praticas de leitura (CAVALLO& CHARTIER,1997,P.73).

Como vemos a leitura, por esta €época, era um habito exclusivo das classes
privilegiadas, dando origem as bibliotecas particulares, simbolos de uma sociedade culta. O
codex, um livro com paginas, substitui o rolo a partir do século II d.C, e essa transformacgao
do livro traz em si, novas praticas leitoras. Sob esta dtica percebemos elementos da difusao da
leitura e de ja evidenciamos as formas desiguais de acesso como ja preconizamos de inicio
neste artigo.

Segundo os pesquisadores citados, durante a Idade Média

a pratica da leitura concentrou-se no interior das igrejas, das celas, dos
refeitorios, dos claustros ¢ das escolas religiosas, geralmente restritas as
Sagradas Escrituras. Com o codex, na Alta Idade Média surge a maneira
silenciosa de ler, sobretudo textos religiosos que exigiam uma leitura
meditativa. Entre os séculos XI e XIV, quando renascem as cidades e com
elas as escolas, desenvolvendo a alfabetizagdo, surge uma nova era da
histéria da literatura, pois o livro passa a representar um instrumento de
trabalho intelectual, de onde chega o saber. Ao mesmo tempo inovam-se 0s
modelos de biblioteca, cujo espago organizado e silencioso ¢ destinado a
leitura. E nessa época que aparece o livro em lingua vulgar, escrito as vezes
pelo proprio leitor, e que circula entre a burguesia, paralelo a um modelo de
leitura da corte, da aristocracia culta européia. (CAVALLO&
CHARTIER,1997,P.91).

J& na modernidade com as inumeras transformagdes que afetaram os cenarios
politicos, sociais, culturais e econdomicos a pratica da leitura se aproximou do ato de ler e

escrever, tendo em vista que a pratica da leitura vinculou-se

as evolugdes historicas, a alfabetizagdo, a religido e ao processo de
industrializag@o. A técnica da reprodugdo de textos, e producao de livros, sdo



inovados por Gutemberg; o que permite que cada leitor tenha acesso a um
nimero maior de livros. Além disso, a grande revolugdo da leitura acontece
pelo modelo escolastico da escrita, onde o livro se transforma num
instrumento de trabalho intelectual. A leitura silenciosa se estabelece através
da relagdo intima, secreta e mais livre do leitor com o livro, tornando mais
agil a leitura. Surge, o "leitor extensivo"; que consome numerosos
impressos, diferentes e efémeros, lendo com rapidez e sob um olhar critico.
A difusdo do livro se d4 mais rapidamente, nascendo o romance com a
capacidade de envolver o leitor, geralmente a leitora; que nele se identifica e
decifra sua propria vida. A leitura comega a se popularizar com leituras de
cordel, textos clandestinos, os textos de venda ambulante fomentam o
crescimento da producdo de livros e a proliferagdo de livrarias, que sdo
responsaveis por uma mudanga de mentalidade na Europa. (CAVALLO&
CHARTIER,1997, p.102)

Com a popularizacdo da leitura ou a massificagdo do ato de ler observamos que
teremos ai uma multiplicidade de olhares sobre esta realidade que construiu uma distingao,
por exemplo, entre a realidade em alguns paises da Europa (Franga, Portugal, Espanha) e a
realidade da America Latina no tocante as politicas de acesso e promogao da leitura.

Na civilizacao ocidental a construgdo da legitimidade da leitura foi processualmente se
definindo e virando critério de distingdo social, de selecdo, de conservagdao social e de
autoridade da linguagem como abordou Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron em A
Reprodugdo (1970). A leitura tem nesta perspectiva sociolégica uma funcdo social que
engendrada neste universo nao escapara das relacdes que sustentam a desigualdade social.

Tomando como referéncia o fragmento de narrativa com o qual iniciamos o texto,
observamos que essa legitimidade da leitura forjada ao longo da historia ndo € aceita sem
contestacdes, por isso, optamos pelo didlogo entre a historia cultural e a sociologia como
motivagdo para a investigagdo, na busca de encontrar um elo historico-cultural para esta
pratica que assume também uma fungao social.

Teceremos agora algumas elucidacdes sobre a leitura no Brasil, pais de uma grande
dimensdo geografica com raizes em uma sociedade escravocrata e excludente onde a questao
da leitura ¢, sobretudo, politica. As politicas publicas de educagdo no Brasil acerca da leitura
estdo alicercadas num territério de desigualdade que vai desde o mercado de material

impresso até as politicas de incentivo a leitura.

1.1 LEITURA NO BRASIL: ENTRE HISTORIAS E CONCEPCOES DE LEITURA



No Brasil a sistematiza¢ao do espaco escolar com bases axiologicas de conhecimento,
carater ideoldgico, ordenamento de valores, esteve intrinsecamente relacionada as atribuicdes
de ensinar, e especificamente ensinar a ler.

A partir do século XVII, a escola recebe oficialmente a atribuicdo da tarefa de ensinar
a ler (ZILBERMAN & LAJOLO, 1995), responsabilidade que hoje ultrapassa os quatrocentos
anos. Nesse periodo, muitas mudangas ocorreram na educagdao de um modo geral, com vistas
a melhoria do ensino. No tocante a leitura as mudancas aconteceram em varios niveis:
conceitual, social, politico e cultural.

A diversidade conceitual, sendo elemento processual permite a compreensdo que
enquanto pratica, a leitura vincula-se desde sua génese a difusdo da escrita, confundida
inicialmente, com a alfabetizacdo. Segundo Manténcio (1994), a associacdo da leitura ao
processo de alfabetizacdo, de decodificacdo do codigo escrito perpassa algumas décadas, no
Brasil. Isso implica perceber a leitura como uma atividade pragmatica, mecanica, de repeti¢ao
(através da interpretacdo, da redacdo, da memorizagao), e julga-las, ingenuamente, suficientes
para aprendizagem e desenvolvimento do habito de leitura. Esse fato ¢ muito presente na
realidade educacional brasileira, pois, em muitos momentos do processo de aquisicdo da
leitura, o professor alfabetizador prende-se a mera reproducao de vocabulos e frases soltas,
desconexas do contexto lingiiistico-contextual. Nao intencionamos aqui analisar o processo de
aquisicdo da leitura, ou a alfabetizagdo propriamente dita, apenas direcionamos nossas
reflexdes, considerando esses aspectos pertinentes para a compreensao da futura formagao do
leitor no Brasil.

Com base nesse pressuposto, a competéncia do leitor ¢ colocada como possibilidade,
relegada a segundo, terceiro plano, postergada para o futuro constituindo uma tarefa para ser
desenvolvida nos anos seguintes da escolaridade, que tem acarretado outro problema, que,
segundo Angela Kleiman (1995), vencido o primeiro e desapontado o contato com a
linguagem escrita, se instaura o fracasso nessa relacdo com o livro, fruto das praticas do
professor que, apoOs a alfabetizacao, reforca aspectos negativos sobre o livro e a leitura, de
modo que logo o aluno passa a ser mais um nao-leitor em formagao. (1996, p. 16).

Assim, a leitura tem significado o exercicio da decodificacdo e codificacio mecanica,
visto que nem toda pessoa alfabetizada ¢ leitora, tampouco o "ser alfabetizado" garante a
formacao do habito de leitura. Confirma Magda Soares: ao povo permite-se que aprenda a ler,
nao se lhe permite que se torne leitor (1995, p.25).

Corroborando esta idéia Foucambert, (1994) destaca que entre a "leitura" do

alfabetizado e a leitura do leitor, existe uma diferenga na natureza do comportamento



desenvolvido, ou seja, ao primeiro faculta-se a mera decifracdo do codigo, como se o ato de
ler estivesse restrito ao significado linear/ literal da palavra escrita; ao segundo, entretanto,
faculta-se a compreensdo do lido, no sentido amplo da palavra, o que se 1€ tem a ver com o
como se vé: ouve-se o que se diz, vé-se o que se l&: sinal de distincdo entre letrados e
alfabetizados (op. cit. p. 12).

Em contraposi¢do a este tipo de pensamento, Paulo Freire afirma que o ato de ler nao
se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo (1995, p. 11). Neste sentido, o autor fornece um panorama mais amplo, na medida
em que abre espaco para novas possibilidades de leitura de um mesmo texto, onde estariam
tecidos diversos significados: incorporados ao longo da trajetéria do leitor. Nessa perspectiva,
adquirem realce a experiéncia prévia, a visao de mundo, elementos imprescindiveis a
construcdo dos significados acerca do lido. Para o autor, a leitura consiste num ato consciente
que ndo se esgota em si mesmo para resultar numa atividade que busca a compreensdo do ser
e estar no mundo.

Dessa forma, percebe-se um verdadeiro processo de revolugao diante das informacgdes
novas a que o leitor se submete, e apds esse confronto inicial, sio acomodadas, reorganizadas,
fundindo-se com a bagagem anterior propria do leitor, constituindo um processo constante de
acumulagdo das informagdes e um crescente aumento do repertorio de leitura. Nesse jogo
subjazem a leitura aspectos nao apenas psicologicos, mas também filos6ficos e histdricos.

Ao descrever a influéncia dos aspectos historicos, Maria Helena Martins (1994, p. 30)
comenta: O ato de ler, se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressdo do
fazer humano, caracterizando-se também como acontecimento historico ¢ estabelecendo uma
relagdo igualmente historica entre leitor e o que ¢ lido.

O autor argentino Alberto Manguel em sua obra "Uma Histéria da Leitura", afirma
que a relacdo do texto, ou a associagdo de livros com seus leitores ¢ diferente de qualquer
outra entre objetos e seus usuarios. Ferramentas, moéveis, roupas, tudo tem uma func¢do
simbolica, mas os livros infligem a seus leitores um simbolismo muito mais complexo (1997,
p. 30), isso devido ao carater individual/coletivo que o livro possa representar, ou seja, o
simbolismo advém da troca de experiéncias, dos acontecimentos partilhados, da riqueza da
linguagem, enfim, dos lagos de afetividade.

Assim percebida, a leitura se reveste de um poder consideravel e assume uma
importancia premente no processo educativo devendo ser meta prioritaria e fecunda na

formacdo de leitores.Tal idéia nos remete a ampliar o sentido da leitura as multiplas



possibilidades midiaticas e tecnoldgicas uma vez que a expansdo dos recursos tecnologicos
redimensionou as praticas de leitura.

Ler supde um olhar de reconhecimento, mas ndo so sobre letras ¢ sons. E prestar
aten¢do para entender, captar, desvelar; ¢ ouvir e silenciar-se, quando no interior ficam
guardados os sentidos recolhidos (RESENDE, 1997, p. 15). Nesse aspecto, sdo ultrapassados
todos os limites da possivel compreensao, indo além das palavras e mergulhando-se no mais
profundo poco da imaginac¢do, recolhendo os sentidos e os significados.

Uma vez contextualizada historicamente a leitura, evidenciaremos que as praticas
culturais da leitura estdo inscritas e datadas no tempo, revelando que a leitura ¢ uma
construgao social imersa numa relacao de sentido de agdo cotidiana e das “artes do fazer” de

cada agente social, circunscrita tanto num cenario coletivo como individual.

2.0 NARRATIVAS DE PROFESSORES: ARTIMANHAS DE LEITURA INVENTADAS
NO COTIDIANO

Fazendo uma alusao a classica indagacao de Certeau :O que € que fabrica o historiador
da educag@o? Nos apropriamos da idéia e indagamos: o que é que fabrica um leitor? Como se
forma um leitor? Qual o itinerario, ou itinerdrios, que deve trilhar um individuo para
constituir-se em leitor? Se a leitura ¢ uma pratica cultural, como entdo compreender a
formacao leitora de um educador?Qual o lugar das novas tecnologias na formagao do leitor?

A questdo da formacao leitora de professores tem despertado muitos debates no campo
escolar brasileiro, esta formagao intrinsecamente atrelada a historicidade da leitura, conforme
expomos na primeira parte deste artigo, ressalta que por se tratar a leitura de uma pratica
cultural ela ¢ capaz de se transformar através da experiéncia das idéias que circulam e
adquirem legitimidade, principalmente pelos meios impressos, recriando a propria realidade
que a produziu ou a que ¢ produtora.

Para percebermos as praticas de leitura de professores, escolhemos um loécus € uma
estratégia metodologica que acreditamos dar conta dos nossos objetivos que se centram na
andlise das praticas de leitura de professores. A escola escolhida, deu-se por um critério
alusivo ao habitus leitor, o nome da escola foi dado em homenagem a um jornalista piauiense
apaixonado pela leitura cuja sua biblioteca pessoal foi doada para acervos publicos. Como
sujeitos desta pesquisa temos 04 professores de lingua portuguesa da referida escola que
aceitaram o convite para um didlogo sobre sua formacao leitora e seus contatos atuais com a

leitura.



Utilizamos como metodologia os aportes da historia oral. Aquilo que se é, leva-se uma
vida inteira para construir. O registro do testemunho oral, permite-nos um olhar sobre a
historia recriada por intermédio da reminiscéncia dos informantes, ¢ uma sistematizacdo que
permite lancgar luz sobre o tempo e sobre essa pluralidade de elementos que se entrelacam
durante uma vida inteira, vida esta que apreende a realidade e se da pela representagdo que
fazemos dela, onde a reflexao sobre a realidade ¢ medida por valores, conceitos e aspiracdes
que integram o acervo de nossa memoria singularmente constituida no processo coletivo de
nossa historia.

Neste sentido a fala do individuo ¢ um lugar privilegiado que permite o debrugar sobre
percepcdes, experiéncias, considerando o cardter representativo de uma época, zelando pela
experiéncia individual e lancando brechas para um viés objetivo na magnitude subjetiva.

Os professores na intencdo de ficarem mais a vontade para tecer seus comentarios,
quando indagados sobre a utilizacdo de seus nomes ou de nomes fantasias, optaram por nomes
fantasias e, juntamente com eles, escolhemos nomes de literatos piauienses, ficando assim
definido: professora (A) TORQUATO NETO; professora (B) ASSIS BRASIL; professora (C)
H DOBAL e professor (D) O.G.REGO.

Para inicio de conversa agrupamos os trechos das falas relativos a idéia de leitura que
estes sujeitos t€ém hoje a fim de que possamos partir do momento presente em direcdo ao

passado:

Eu vejo a leitura como algo essencial na sociedade hoje, acredito que a leitura
transforma a vida das pessoas possibilita tomadas de decisdo muito mais coerentes, é
até dificil pensar no quanto deve ser dificil enfrentar uma cultura letrada sem a
leitura (Torquato Neto).

Minha idéia de leitura hoje ¢ como algo que ¢ imprescindivel. Tudo depende da
leitura até exercer cidadania, se vocé for enganado num momento de compra até pra
manusear o codigo do consumidor, vocé tem que saber ler, e sem falar que ¢ a
leitura que te permite ter um olhar critico sobre a realidade (Assis Brasil).

Eu vejo a leitura num sentido mais poético, que ndo deixa de ser politico também, ¢é
através da leitura que conhecemos o mundo, ndo sé a sociedade, mas um universo de
palavras, de sentidos, ¢ o conhecimento mesmo, penso que conhecer passa pela lente
da leitura (H. Dobal).

Eu fico até com medo do que a professora Rochelly pode pensar... [pausa, risos] mas
tudo bem que a leitura pode trazer muito conhecimento na vida de um homem, mas
eu penso também que ninguém pensa hoje nos que ndo léem e que antigamente
muitos ndo liam e nem por isso foram pessoas mais ou menos felizes ou deixou de
existir mais ou menos catastrofes, eu sei que a leitura ¢ importante mas ndo ¢ tudo,
como essa nossa sociedade de hoje prega (O. G. Régo)



Expor todos os posicionamentos foi uma estratégia metodoldgica para que possamos
ter uma visdo sobre a pluralidade das concepcdes em torno da leitura, estes sujeitos sao
oriundos de uma realidade periférica, tiveram condi¢cdes de escolarizacdo semelhantes,
trabalham no mesmo espaco escolar, mas tem experiéncias Unicas, suas, que subjetivamente
foram construidas sob uma objetividade, entretanto é essa experiéncia particular com a
cultura letrada que norteia suas construgdes de sentido.

Na fala do professor D desloca a leitura para um local secundario, ele nao a desmerece
como processo de constru¢do do conhecimento, mas questiona, através de uma comparacao
com o passado, a validade do discurso criado em torno da leitura como tnica forma de se
atingir o conhecimento.

Ja nas falas dos professores A, B e C observa-se a associagdo da leitura com a politica,
quando se faz alusdo ao discurso de formacdo do cidaddo, a relacio com o conhecimento a
fim de uma andlise critica da realidade as proprias estratégias da cultura letrada no tocante a
participacao dos individuos.

No tocante ao ato de ler recorremos a Ezequiel Teodoro da Silva, no seu livro

Elementos de uma Pedagogia da Leitura (1998) que aponta que:

a leitura caracteriza-se como um dos processos que possibilita a participagdo
do homem na vida em sociedade em termos de possibilitar a transformacao
sociocultural futura. E, por ser um instrumento de aquisicdo, transformagéo e
produgdo de conhecimento, a leitura, se acionada de forma critica e reflexiva
dentro ou fora da escola, levanta-se como um trabalho de combate a
alienacdo, capaz de facilitar as pessoas € aos grupos sociais a realizagdo da
liberdade nas diferentes dimensdes da vida. (SILVA,1998,P.24)

Sobre a formacdo leitora e a memoria das experiéncias de leitura os professores

entrevistados afirmaram:

eu tive contato com a escola com 7 anos de idade devido a falta de instrugdo dos
meus pais eu nio tive contato com a leitura e com livros antes disso, meu primeiro
acesso a livros foram mesmo os didaticos, na escola que eu estudei ndo tinha
biblioteca, livros de literatura eu s6 vim conhecer por volta da sétima série, depois
meu contato ampliou um pouco. S6 quando eu fiz universidade foi que eu comprei
meu primeiro livro sei até qual foi Histéria da Educagdo da Maria Lucia Arruda que
a professora disse que era inadmissivel vocé fazer pedagogia sem pensar em livros e
leitura... confesso que nesta hora a ficha caiu. (Torquato Neto)

Minhas lembrancgas de leitura sdo inimeras minha mée era professora ¢ minhas tias
todas também e todas nds moravamos na mesma casa. Eu adorava ler aprendi bem
antes da escola minhas tias levavam as tarefinhas mimeografadas que sobravam da
escola e me ensinavam em casa. Com seis anos eu ja sabia ler, tanto foi que elas me
matricularam antes de 7 anos na primeira serie. Tinha um camel6 que vendia aquelas
colegdes infantis e 14 em casa ndo faltava. Minha relacdo com a leitura ¢ algo que foi
construido com entusiasmo... eu gosto de ler. (Assis Brasil)



Eu sou de uma gera¢do que comegou a ir pra escola com aproximadamente 2
aninhos de idade, sabe geragdo de pais no mercado de trabalho. Mas meus pais sdo
professores de portugués, eles se formaram em letras, ai ja sabe desde muito cedo
tive contato com a leitura, com a poesia... minha mae lia pra mim, meu pai
comprava livrinhos até de pano. Eles eram leitores assinavam revistas. E engracado
hoje na universidade eles dizem com se fosse algo novo ndo recortar o jornal ou
revista pois eles sdo suporte de escrita, meu pai sempre disse isso pra olhar e saber
manusear as de cortar eram outras. Em nossa casa até cantinho do livro tem. (H.
Dobal)

Eu tive uma infancia marcada pelo trabalho, eu morava com meus avos pois eu era
filho do primeiro casamento da minha méde que ficou vitiva bem cedo. Meu contato
com a leitura foi aos 10 anos quando eu fui fazer a primeira série, eu tava atrasado,
mas meus avos ndo tiveram culpa eles ndo tiveram acesso a escolarizagdo, mas eram
pessoas nobres ¢ trabalhadores e de uma sabedoria incrivel, eu repeti algumas series
e dei um trabalho pra aprender a ler, e sem falar da vergonha pois eu era o maior da
sala e o mais velho, mas eu superei isso e depois comecei a me esforgar, a ler até
passar no concurso da prefeitura ainda s6 com o pedagégico depois foi que fiz
universidade. Eu reconhego a importincia da leitura, mas sei que ler ¢ apenas um
dos atributos da formacgao de pessoas, nao ¢é tudo. (O. G. Régo)

Quando recolhemos estes fragmentos de narrativas tivemos como objetivo observar a
formacdo leitora com base nas categorias que Pierre Bourdieu congregou empiricamente em
seus estudos. A categoria habitus e capital cultural.

E sobre o capital cultural que teceremos, a partir de agora, elucidagdes conceituais. Na
reflexdao sobre este conceito faz-se necessario a priore compreender que cada campo social,
enquanto /ocus onde se manifestam relagdes de poder, se estrutura a partir da distribui¢ao de
um quantum social denominado por Bourdieu de capital social. A distribuicao desigual das
espécies de capital requerido pelo campo vai determinar tanto a posicdo que o agente social
vai ocupar no campo, quanto as relagdes materiais e simbolicas travadas em seu interior. Os
campos sociais possuindo formas distintas de capital, mantém entre si uma relagdo constante
j& que a posse de um tipo de capital constitui a condicdo para a obten¢do de outro. Tal
discurso foi observado nas falas de todos os sujeitos entrevistados.

No campo da producdo cultural o capital cultural ¢ um valor produto da agdo
pedagbgica familiar e se refere a competéncia cultural e lingiiistica socialmente herdada, e
que, obviamente, ndo ¢ distribuido equitativamente. Como observamos na fala do professor
D. Uma das defini¢gdes possiveis se refere ao capital cultural como a proficiéncia no uso, e
familiaridade com a pratica de codigos culturais dominantes, tais como estilos lingiiisticos,
preferéncias estéticas e codigos de interagdo social, o que pode ser observados nos relatos das

professoras B e C.



No que diz respeito a no¢do de capital cultural, nunca é demais lembrar que sua
formulacdo na obra de Bourdieu estd estritamente ligada a uma problematizacdo da

dominagdo. Segundo este autor:

O capital cultural pode existir sobre trés formas: no estado incorporado, ou
seja, sob a forma de disposi¢cdes duraveis do organismo; no estado
objetivado, sob a forma a de bens culturais — quadros, livros, dicionarios,
instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a realizacdo de teorias
ou de criticas dessas teorias, de problemadticas, etc.; e, enfim, no estado
institucionalizado, forma de objetivagdo que ¢é preciso colocar a parte
porque, como se observa com relagdo ao certificado escolar, ela confere ao
capital cultural — de que ¢, supostamente, a garantia — propriedades
inteiramente originais (BOURDIEU, 1998, p. 74).

No estado de capital cultural incorporado, Bourdieu afirma que a assimilagdo,
enraizamento, incorporacdo e durabilidade do capital cultural em um determinado sistema
demandam tempo e somente podem ocorrer de forma pessoal, ndo podendo ser externado,
pois perderia a caracteristica propria de capital cultural da institui¢do. No tocante aos sujeitos
analisados ¢ possivel afirmar que todos eles assimilaram este tipo de capital.

Ja no estado objetivado o capital cultural aparece na aquisi¢do de bens culturais
através do capital econdomico sendo indispensavel a posse do capital cultural incorporado, por
possuir os mecanismos de apropriagdo € os simbolos necessarios a identificagdo do mesmo.
Como observamos no depoimento da professora A, quando ela adquire o livro na
universidade; da professora B, quando esta adquire via cameld a cole¢ao de livros; e na
professora C, cuja casa possuia espago privilegiado e especifico para o material impresso
adquirido.

Por fim, o capital institucionalizado onde Bourdieu discorre que a concretizacdo do
mesmo ocorre na propriedade cultural dos diplomas e sua aquisi¢cao. Todos os sujeitos desta
pesquisa possuem trajetorias de escolarizagdo que culminaram com a conclusdao do ensino
superior.

Fazendo um paralelo com a fala dos sujeitos e a elucidacdo conceitual de Bourdieu,
temos a leitura como uma pratica social e cultural, onde a origem social, a heranca cultural
(papel do ambiente familiar), as trajetorias de escolarizagdo, o acesso aos bens culturais,
acesso dos suportes da escrita e 0 acesso a bibliotecas deixam suas marcas objetivas na
subjetividade do leitor. A formagao leitora ¢, portanto, fruto de uma trajetoria singular de vida
com as marcas de uma pluralidade social.

No trabalho com as narrativas como um instrumento para se estudar a historia, Ecléa

Bosi (2004, p. 16), afirma que feliz € o pesquisador que pode se amparar em testemunhos



vivos e reconstituir comportamentos ¢ sensibilidades de uma época. Ouvir os professores
sobre suas experiéncias com a leitura ¢ convida-los para que a partir das historias de si, estes
possam compreender os itinerdrios da leitura como um processo cultural. Neste sentido,

passemos as defini¢cdes que estes sujeitos deram ao ato de ler:

Ler significa ter oportunidade de ver as coisas por novos olhos (Torquato Neto)

Ler significa ampliar nossa visao de mundo e nossa comunica¢ao desde contatos do
cotidiano até a tecnologia (Assis Brasil)

Ler significa pra mim um universo de possibilidades, um conforto pra o espirito,
uma nova informagao, algo que expressa emog¢do, sentimento. Ler ¢ um processo
magico. (H. Dobal)

Ler ¢ um exercicio intelectual e plural, ler o mundo, ndo sé palavras, ler sem
obrigacdo mas por prazer da descoberta. Ler e adquirir mais uma forma de dialogar
com o mundo. (0.G.Régo)

Mais uma vez, a partir da analise destes relatos, percebemos que as falas das
profesoras A, B e C tendem a convergir, formando uma idéia de que a leitura ¢ imprescindivel
para a constru¢do do conhecimento e do convivio social. Além disso, estas falas se
aproximam de uma sinestesia, do tocar, do sentir, do ver da leitura. E como se esta ultima,
nestes relatos, assumisse uma espécie de patamar de aprimoramento, ¢ como se a leitura fosse
uma sensibilidade que assumisse em si a capacidade de potencializar os outros sentidos,
tornando-os mais susceptiveis a realidade em todos em seus espectros, na sua completude a
ponto de ser adjetivada de méagica.

Entretanto, destoando deste consenso a definicdo apresentada pelo professor D
ressalta, e questiona esta primazia enfocando ser a leitura mais uma das formas de didlogo
com o mundo e ndo a unica.

Em relagdo as experiéncias com a leitura digital e lugar que esta ocupa nas trajetérias

formativas de professores registrou-se que:

Apesar do meu contato com a leitura digital ser recente tudo comegou a partir da
compra do meu computador proprio e da sugestdo que a supervisora pedagdgica da
minha escola deu sobre os livros que vocé pode baixar do site do ministério da
educagdo gratuitamente. (Torquato Neto)

Hoje vocé pode pesquisar até seus planos de aula em sites,buscar artigos em sites
das universidades,salvar livros e ler no notebook.E uma nova experiéncia e posso
dizer bem diferente também.Existe a possibilidade de ampliar as letras,marcar
trechos e depois desmarcar.E uma rica possibilidade.(Assis Brasil)

Eu tenho algumas limitagdes quanto a leitura digital mas sempre que oportuno eu
faco leituras e uso sem resisténcia,minha maior dificuldades é o acesso a internet
que ainda ndo ¢ acessivel para minha familia,mas no trabalho ja tenho , embora o
tempo ndo seja o mais adequado.(H. Dobal)



Sou bastante pratico s6 leio rapidas noticias para me manter informado. (O.G.Régo)

Nos trechos acima evidenciamos o lugar das novas tecnologias nas apropriacdes das
praticas de leitura dos sujeitos A,B,C e D.

Assim, as historias que contamos compdem nossa historia de vida, possibilitam
adentrar a um mundo particular e essa singularidade é valiosa. E uma ponte particular capaz
de transmitir uma experiéncia coletiva. Em outras palavras: Uma lembranca ¢ um diamante
bruto que precisa ser lapidado pelo espirito (BOSI, 1996).

Este artigo ndo tem a pretensdo de esgotar esta discussdo, mas de suscitar novas
inquietacdes ressaltando a importancia de situar historicamente a leitura, a potencialidade de
tecer elucidacdes sociologicas pela voz dos sujeitos, informantes orais de suas experiéncias.
Nosso objetivo se multiplica sempre que percebemos a riqueza dos ditos.

Ouvir os professores em suas experiéncias cotidianas abre um leque de possibilidades.
Ouvir os ditos ¢ um ensaio que nos permite transitar cautelosamente num terreno movedico,
por isso a subjetividade ndo pode ser isolada da objetividade, bem como a objetividade ndo ¢
preponderante sobre a subjetividade.

Num sentido reflexivo as falas e as elucidagdes conceituais aqui apresentadas
corroboram para a percepcao da fertilidade do estudo da formagdo leitora e para a percep¢ao

da beleza do conhecer das artimanhas do ler.
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