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INTRODUCAO

E por meio da linguagem que os sujeitos pensam, interagem e (re)produzem ideias e
opinides proprias, principalmente, numa sociedade em que os sujeitos estdo cada vez mais
conectados a redes infinitas de textos e de discursos. Nesse contexto, a leitura surge como
uma atividade que além de depender do processamento individual, se coloca numa conjuntura
social que envolve capacidades e disposigdes referentes a producdo ¢ a compreensao de
sentidos. Em nossa tradi¢do escolar, a leitura — juntamente com a escrita — configura-se como
cerne das praticas educativas, sendo sempre movedora de estudos e de discussdes entre os

pesquisadores com relagdo as diferentes nogdes tedricas e metodoldgicas que a cerca.

O trabalho com a leitura ¢ um dos mais abordados temas na esfera educacional, logo,
ndo ¢ recente a atencdo dada pelos estudiosos e pesquisadores quando se tratam de

concepgoes, habitos e praticas de leitura.

Vivemos numa sociedade letrada em que ¢ cada vez mais comum nos deparar com
diferentes situagdes nas quais necessitamos usar a competéncia de leitor. Habilidade essa
praticada ndo somente em textos escritos, mas também, em circunstancias cotidianas que
permite que compreendamos o mundo que nos cerca. Nesse sentido, ¢ inegavel o fato de que a
leitura nos possibilita a inser¢ao e, principalmente, a efetiva participagdo nos mais diversos

ambitos sociais.

A escola surge fundamentalmente como mecanismo integrador entre leitores e a
inclusdo no cenario social, preocupando-se substancialmente com a formacao de leitores —
proficientes — uma vez que, em funcdo de todo um contexto sociocomunicativo
contemporaneo, a leitura ¢ compreendida como um processo de interacdo entre o leitor, o

texto ¢ o mundo. Como bem afirma Isabel Solé (1998), o ato de ler constitui-se de



compreender e interpretar textos escritos de multiplos tipos com diversas intengdes e
objetivos, o que contribui de forma contundente para autonomia das pessoas, ao ponto em que
a leitura ¢ uma ferramenta indispensavel para que nos conduzamos com certas garantias em

uma sociedade letrada.

Mas sera que as escolas realmente fazem este papel: formar leitores criticos e
reflexivos? Como o faz? Que “tipos” de leitores realmente estdo formando? Que atividades e

estratégias utilizam para que os alunos desenvolvam a capacidade/habilidade da leitura?

No que se refere as atividades de ensino da leitura, também se encontra
ainda: uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecanicas de
decodificacdo da escrita (...) uma atividade sem interesse, sem fungdo (...)
puramente escolar (...) se limita a recuperar os elementos literais e explicitos
(...) uma atividade incapaz de suscitar no aluno a compreensao das multiplas
fungdes sociais da leitura (...) (ANTUNES, 2003, p.27).

Realmente, pensar o trabalho com a leitura proporciona inimeros questionamentos e
incontaveis respostas, principalmente quando consideramos as diversas realidades
socioeducacionais existentes em nosso pais. Os diversos contextos escolares acabam por se
sustentar, legitimar e perpetuar acdes nas quais a leitura ¢ vista frequentemente apenas como

decodificagdo; como avaliagdo ou numa concepgao autoritaria de leitura (KLEIMAN, 1997).

Nao obstante a essa realidade, o presente artigo ¢ resultado de um trabalho de
intervengao didatica advindo inicialmente, de um periodo de observagdo em uma turma de 9°
ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede estadual, localizada na periferia de nossa
cidade, Campina Grande. Essa atividade docente origina-se do subprojeto PIBID LETRAS,
Campus Campina Grande, intitulado “Promovendo Praticas de Leitura e Escrita com Textos
de Géneros Diversos no Ensino Fundamental” que tem por finalidade incentivar a iniciagao a
docéncia, encaminhando atividades de ensino, pesquisa e extensdo na educagdo bésica da rede

publica de ensino (nivel fundamental), por meio de observacdes de aula e intervencdes.

Durante a observacgdo, atentando principalmente as situacdes nas quais a pratica de
leitura era produzida e exercitada em sala de aula, assim nos conduzimos com base nos
seguintes questionamentos: qual(is) o(s) motivo(s) que levam os alunos a realizarem a leitura
e, principalmente, qual(is) o(s) significado(s) que esses t€ém do que ¢ leitura? Para isso,

elaboramos inicialmente um questionario de sondagem com o intuito de averiguar as



concepgoes e os habitos de leitura desses alunos, buscando, assim, identificar “os conceitos” e

possiveis peculiaridades que esses alunos possuiam acerca “do que ¢ leitura”.

Apresentados os resultados do questiondrio, constatamos eventualmente — em virtude
da série analisada — e de um modo geral, sérios problemas na pratica de leitura, desde a
simples decodificacdo até a compreensdo inferencial. Em fun¢do desse contexto, decidimos,
entdo, redirecionar nossa pesquisa e focarmos o trabalho em sala de aula com as estratégias
de leitura, uma vez que, como trabalhar praticas “efetivas” de leitura — inferenciais, reflexivas

— com alunos, se esses nem ao menos conseguem decodificar um texto?

Assim, planejamos uma sequéncia didatica na qual desenvolvemos habilidades leitoras
de compreensdo e interpretagdo. De acordo com Solé (1988), as estratégias de leitura sdo os
mecanismos necessarios para o desenvolvimento do sujeito enquanto leitor proficiente —
critico, reflexivo. O uso dessas “taticas” possibilita compreender e interpretar de forma

independente os textos.

Através deste artigo pretendemos, portanto, descrever as estratégias de leitura
aplicadas a uma sequéncia didatica, bem como apresentar a recepcao e evidenciar de que
modo os alunos se apropriaram dessas estratégias de leitura. Logo, sdo descritas situagdes
reais de leitura, nas quais buscamos destacar a importincia da formacdo de leitores

proficientes em prol de uma sociedade informada, participativa, essencialmente letrada.

Além dessa introducao, este trabalho encontra-se segmentado em outras trés partes, a
saber: a fundamentacao tedrica a respeito das Estrateégias de Leitura, a metodologia seguida

da descricdo e andlise dos dados, concluindo com algumas consideracgdes finais.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Exercicio constante da condicdo humana, a leitura esta presente no cotidiano do ser
humano desde cedo. A partir do momento em que passa a interpretar, perceber o mundo a sua
volta, o homem tem na leitura, seja de modo meramente instrumental e/ou formativo, a
concretiza¢do de uma capacidade/habilidade que o permitira realizar, participar e se aprimorar
nas mais diversas atividades, pois “sendo a linguagem uma faculdade humana, a lingua sera
sempre uma forma especifica de a¢do e cogni¢do ‘situada’ e ndo um simples sistema de

representacdo de segunda ordem.” (MARCUSCHI, 2007, p. 38).



O ser humano desenvolve a compreensao e interpretacdo do mundo baseado em suas
diferentes experiéncias ndo individuais, construidas em interacdio com o meio social —
representacdes cognitivas —, e reproduzidas, consequentemente, por meio de discursos —

representacdes linguisticas. (MARCUSCHI, 2007).
Nessa linha, temos que a leitura é uma pratica social, ou ainda,

uma atividade interativa altamente complexa de producao de sentidos,
que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas
requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo. (KOCH; ELIAS, 2006, p. 11).

Enquanto processo sociocognitivo, um texto podera evocar diferentes leituras e,
consequentemente, diferentes sentidos no sujeito leitor, considerando, evidentemente, os
conhecimentos prévios (cognitivos, culturais e socio-historicos) e as “pistas” presentes no

decorrer do texto.

Pensar em o que ¢ leitura, é perceber no decorrer, das pesquisas/estudos/divulgacdes, a
construgdo de diferentes conceitos e significagdes em busca de uma definicdo com relagdo a
essa acdo que € o ato de ler. “A leitura de um texto, compreende, por exemplo, pré-leitura,
identificacdo de informacgdes, articulagdo de informagdes internas e externas ao texto,
realizacdo e validacdo de inferéncias e antecipagdes, apropriacdo das caracteristicas do

género.” (BRASIL, 1998, p.38).

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCNs (BRASIL, 1998,

p. 69-70) trazem uma indicagdo bastante pertinente sobre o ensino da leitura:

r

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo ¢ interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. Ndo se trata de extrair informac@o, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecao, antecipagdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicdes feitas.

Afinal, o que sdo estratégias de leitura:



Se estratégias de leitura sdo procedimentos e os procedimentos sdao
conteudos de ensino, entdo ¢ preciso ensinar estratégias para a compreensao
dos textos. (...) no ensino elas ndo podem ser tratadas como técnicas
precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas. (...) por isso ao
ensinar estratégias de compreensao leitora, entre os alunos deve predominar
a construgdo e o uso de procedimentos de tipo geral, que possam ser
transferidos sem maiores dificuldades para situacdes de leitura multiplas e
variadas. (SOLE, 1998, p. 70)

O processo de ensino-aprendizagem com a leitura em sala de aula ¢ exposto por Solé
(1998) em trés etapas de atividades com o texto: o antes, o durante e o depois da leitura. Para
antes da leitura a autora destaca algumas atividades, dentre elas, destacamos: o adiantamento
da ideia central ou da tematica em funcao de informagdes paratextuais, como titulo, subtitulo,
da analise de imagens, outros e a antecipacdo do conhecimento prévio sobre o assunto, sobre

0 autor.

Em relagdo as atividades durante a leitura, a autora aponta as seguintes: confirmagao,
construgdo, corregao/recusa das antecipacdes ou expectativas realizadas antes da leitura —
sobre o tema, autor; construcao de conclusdes explicitas e implicitas no texto; identificacdo de

palavras-chave, da tematica, das ideias centrais; dentre outras.

Ja no que se refere as atividades para depois da leitura, Solé¢ (1998) arrola as que
seguem: elaboragdo da sintese semantica do texto; troca de opinides a respeito do texto lido;
avaliagdo critica das impressdes/informacgdes enunciadas no texto; uso do registro escrito para

melhor compreensao; dentre outras.

Observando as atividades propostas por SOLE (op.cit.), destacamos necessariamente,
que na “pré-leitura”, ¢ realizada uma “diagnostico geral” do texto — o titulo, topicos, figuras —
e também o uso do conhecimento prévio — de mundo. Uma compreensdo da mensagem
transmitida pelo texto, uma sele¢ao/organizagao das informagdes significantes, uma relagao —
de confirmagdo ou ndo — entre as informagdes apresentadas no texto e uma andlise do
“diagnostico” previamente concebido, sdo atividades realizadas no decorrer da leitura.
Concluida a leitura, é feita uma analise com a finalidade de rever e refletir sobre o assunto
lido, em fun¢do da importancia da leitura, o sentido da mensagem e a constatacdo de
diferentes acep¢des propostas para o tema. E realizada ainda, uma discussdo da leitura —

analise e reflexdo — acompanhada de um resumo e de uma releitura do texto.



As estratégias de leitura para antes, durante e depois da leitura pretendem, ainda de
acordo com a autora, desenvolver o trabalho/a pratica na formacao de um leitor proficiente,
que para atingir tal “grau” de habilidade deve, no minimo, dominar as

estratégias/procedimentos fundamentais da leitura.

2. METODOLOGIA

A fim de verificar as concepcdes e os habitos de leitura dos alunos, num primeiro
momento, aplicamos um questiondrio de sondagem, composto de 26 (vinte e seis) perguntas,

sendo 21 (vinte e uma) objetivas e 05 (cinco) discursivas.

Ja num segundo momento da pesquisa, produzimos uma sequéncia didatica — centrada
na tematica bullying — a qual apresentou como objetivo geral: estimular a leitura proficiente
dos alunos. Incluimos ainda como objetivos: desenvolver habilidades de leitura; despertar o
interesse dos alunos pela leitura e proporcionar uma discussdo e reflexdo com base nessa
tematica, uma realidade extremamente debatida e propagada atualmente. Uma sequéncia
didatica, na qual as estratégias de leitura foram desenvolvidas de acordo com as pressupostos
teoricos de Isabel Solé (1998). A metodologia predominantemente utilizada foi através de

aulas expositivo-dialogadas.

Como o foco deste trabalho ¢ essencialmente as praticas efetivas de leitura nas quais
se desenvolveram as estratégias de leitura, destacamos que nossa investigagdo partira
basicamente da analise dessa sequéncia didatica, ou seja, dos textos propostos, das estratégias
de leitura utilizadas, dos comentarios/discussdes gerados e da recep¢do/modo como os alunos

se apropriaram das estratégias e dos momentos de leitura realizados em sala de aula.

A sequéncia didatica foi composta por um total de 04 (quatro) modulos — aulas — com
40 (quarenta) minutos de duragdo cada. Ressaltamos que essa quantidade de moddulos foi
estipulada em negociacdo com a professora responsavel pela turma, adequando-se entre
outros aspectos ao cronograma de atividades da escola e da prépria disciplina. Ressaltamos
que centraremos nossa analise em apenas um desses modulos — aula 01 — considerado o

numero de paginas deste artigo.



3. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Antes de partirmos para a analise dos dados, ressaltamos a importancia de se trabalhar
em torno da diversidade de textos e temdticas que circulam socialmente, isso porque permite
ao alunado a refletir sobre uma realidade inerente aos seus respectivos cendrios, escolar e
social, produzindo assim, sentido na vida pessoal, cultural e comunitaria do aluno. Sobre isso,
propusemos abordar a tematica bullying por acreditar que ao discuti-la em sala possibilitaria
as possiveis reflexdes ja mencionadas. Os resultados da pesquisa foram constatados em turma
do 9° ano do Ensino Fundamental, por meio do uso das estratégias de leitura em textos de

linguagens e géneros diversos (imagens, depoimentos, dentre outros).

A cada texto utilizado em sala de aula, as estratégias de compreensao leitora para
antes, durante e depois da leitura, como sugere Isabel Solé (1998), foram utilizadas. A partir
das imagens, dos titulos, tema, e autores, aproveitamos-nos de todo conhecimento de mundo
dos alunos para o interpretagdo/compreensdo dos textos a serem trabalhados, constituindo
assim, reais situagdes de interagdo entre texto e leitores (alunos), como podemos observar a

seguir, durante a primeira aula ministrada.

SEQUENCIA DIDATICA... AULA 01

Inicialmente, indicamos apenas, que os realizassem a leitura dos textos nao verbais
(como pode ser visto nas imagens I, II, III e IV abaixo) sem qualquer tipo de interferéncia
da nossa parte — a propria leitura das imagens, direcionamento da temadtica, etc. Em
seguida, solicitamos aos alunos que respondessem algumas perguntas com base nas
figuras. Ao término do exercicio retomamos juntamente com os alunos a leitura e a
discussdo sobre as imagens em consonancia com o exercicio proposto, ja num
direcionamento a tematica proposta — o bullying. Como tarefa de casa, pedimos aos alunos
que pesquisassem sobre o tema abordado em revistas, na internet — videos, textos, imagens
— para discutissemos na aula seguinte. (caso fosse possivel e desejassem, os alunos

poderiam colher este material e trazé-lo para sala).




Aula 1 — Atividade de leitura de textos ndo verbais (imagens).

I) II)

Durante a leitura das imagens tanto pelos alunos ou por nds direcionada, tivemos teve
a inten¢do de corroborar, “corrigir” e de certo modo desconsiderar os apontamentos
previamente criados pelos alunos principalmente nos momentos que constituem “o antes da
leitura”. Buscamos também, por meio de uma socializagdo — discussao coletivo — identificar
as ideias/temdtica centrais, além de estabelecer algumas consideragdes explicitas e implicitas
oriundas a partir da leitura das imagens, sempre com base em outros conhecimentos prévios,

de mundo e outras leituras dos alunos.

No decorrer de toda a sequéncia didatica, nas mais diferentes situagdes de leitura e
discussdes, de um modo geral, conseguimos trazer explicagdes para palavras até o momento
desconhecidas pelos alunos, para a escolha e o uso expressdes/palavras nos textos, como

também, estabelecer “conexdes” entre os proprios textos abordados durante a sequéncia



didatica a respeito da tematica abordada, acrescentando assim novidades ao conhecimento de

mundo, prévio dos alunos.

Sempre depois de cada momento de leitura, foi possivel recomendar aos alunos outros

textos/fontes que fizessem referéncia ao tema; trocar opinides a respeito do(s) texto(s); e

executar algumas produgdes escritas — exercicios, por exemplo. Observemos abaixo, a

atividade proposta seguida das respectivas respostas dadas por um aluno “A”, apos a leitura

das imagens I, I, [l e I'V.

5-

Aula 1 — Atividade de escrita

PERGUNTAS:

Com base nas imagens, o0 que podemos observar?

Resposta aluno “A”:
Preconceito racial, preconceito fisico, agressdao fisica. Bullying.
Resumindo, tudo!

O que as imagens tém em comum — de semelhante?

Resposta aluno “A”:
Todas retratam acontecimentos escolares. O que frequentemente estd
acontecendo em muitas escolas, infelizmente!

Quais as expressoes de sentimentos das “pessoas” que aparecem nas imagens?
Resposta aluno “A”:
Bem! Quem agride normalmente demonstra estar com raiva, mas feliz
pela prdtica. E quem é agredido normalmente demonstra medo e
tristeza.

Em que momentos vocé ja presenciou atitudes como as representadas nas

imagens?

Resposta aluno “A”:
Uma vez na minha escola pude presenciar uma briga entre duas
alunas e infelizmente a reagdo dos outros alunos me impressionou:
pois todos ficaram olhando a agressdo sem fazer nada, ou seja, sem
tomar nenhuma atitude como se aquilo fosse normal.

Atualmente, muito se fala em BULLYING, vocé ja ouviu falar? O que seria?

Resposta aluno “A™:
Sim! Uma jungdo de todos os preconceitos que vemos em escolas.

Observando as respostas do aluno “A”, percebemos mesmo que em se tratando de uma

primeira aula, a utilizacao desse material didatico colaborou significativamente para o ensino-

aprendizagem dos mecanismos subjacentes ao ato de leitura por parte dos alunos.



As estratégias aplicadas ndo apenas nesta aula, mas como e toda sequéncia didatica
foram implementadas no intuito de possibilitar no aluno uma melhor compreensao,
interpretagdo e assimilacao das ideias/sentidos/temadticas presentes no texto, permitindo assim,

que esse desenvolva sua capacidade/habilidade critico-reflexiva perante o que ler.

4. CONCLUSAO

A partir do momento de intervengdo na turma do 9° ano de uma escola da rede
publica de Campina Grande que tinha como foco o desenvolvimento da competéncia leitora

apontamos algumas consideragdes, tais como:

Considerada ndo apenas como processo/atividade cognitivo/subjetivo a leitura deve
ser praticada e essencialmente ensinada de modo que o aluno a aprenda de maneira clara e
objetiva, percebendo assim, como o professor realiza este trabalho com a
interpretagdo/compreensdo/assimilacdo dos diferentes elementos sociolinguisticos que o
cerca. E preciso que o discente entenda como se constitui o processo de leitura através das
diferentes estratégias de compreensao leitora utilizadas em prol de uma compreensao

funcional e expressiva das situagdes sociocomunicativas.

A sugestdo de intervengdo didatica buscou ser um mecanismo que desenvolvesse nos
alunos a capacidade/habilidade de compreensao leitora perante os mais variados contextos de
interacdo, possibilitando-os a inclusdo no mundo letrado, enquanto alunos (leitores)
ativos/criticos/proficientes/reflexivos. Sujeitos que compreendem o que leem, detectando
elementos explicitos/implicitos; que constituem relagdes entre o que leem e seu conhecimento
prévio, de mundo; e principalmente que legitimem e justifiquem suas leituras diante os mais

variados momentos de compreensao leitora.
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