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GT 13 - FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS PEDAGOGICAS

RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo refletir os pensamentos dos professores sobre a
avaliacdo das aprendizagens, buscando compreender o quanto estes pensamentos influenciam
sua pratica pedagdgica. Para a realizacdo desta pesquisa, tivemos como amostra os professores
dos anos iniciais do ensino fundamental da rede publica do municipio de Mamanguape — PB.
Diante de questdes tdo relevantes a servirem de objeto de estudo e investigacdo, demos
importancia as questdes acerca das concepg¢des de avaliacio da aprendizagem, o que nos
permitiu compreender os pensamentos que os professores tém sobre avaliacdo e como estes,
acabam por influenciar sua pratica pedagogica, pois dependendo da forma como os professores
pensam a avaliagdo e a inserem no espaco da sala de aula, ela pode contribuir ou ndo para a

aprendizagem dos seus alunos.

Palavras-chave: Avaliagdo das aprendizagens. Pensamentos. Praticas pedagogicas. Educagio.

INTRODUCAO

A avaliagdo tem cada vez mais assumido um importante papel no processo de
ensino e aprendizagem, estando presente no cotidiano escolar de forma direta ou
indireta, nas praticas pedagogicas, nos instrumentos aplicados, no curriculo da escola,

de forma explicita e oculta, nas diversas relagdes presentes no espaco escolar. “[...]



novas concepgdes de avaliagdo vém sendo aos poucos incorporadas a pratica docente
[...I” (FERREIRA, 2009, p. 40) e como educadores devemos ter um olhar critico sobre
0 processo avaliativo e as suas contribui¢des para a nossa pratica pedagdgica. Segundo
PELLEGRINI (2008), a questao do ensinar e aprender bem ¢ foco atual das discussoes

que imbricam na avaliagdo pois:

Para muitos professores, antes valia o ensinar. Hoje a énfase estd no
aprender. Isso significa uma mudanga em quase todos os niveis educacionais:
curriculo, gestdo escolar, organizagdo da sala de aula, tipos de atividade e,
claro, o proprio jeito de avaliar a turma. (PELLEGRINI, 2008, p. 74).

O olhar sobre a avaliacio mudou, o que nos interessa saber ¢ se a forma de
avaliar também tem mudado, ou se ainda acontecem de forma tradicional. Nesta
conjuntura, “Existem multiplos olhares sobre a avaliacdo. Dependendo dos interesses
em jogo, das forcas sociais que a movem, ela pode ser construida para reafirmar o
compromisso com a formacao de vida humana [...]” (ALBUQUERQUE, 2007, p.3). Ao
propormos um didlogo sobre a avaliagdo das aprendizagens e como esta se reflete nas
praticas pedagogicas dos professores do ensino fundamental, pois desta maneira vamos
alinhavando maior interacao entre a teoria e a pratica, buscando refletir e transformar as

praticas avaliativas.

A reflexdo da avaliagdo nos permitiu criar conceitos e ideias sobre sua
importancia e significado para a educagdo, e este foi o nosso objeto de estudo neste
projeto, conhecer o pensamento do professor acerca da avaliacdo das aprendizagens e
para isto utilizamos as representagdes sociais atreladas as praticas pedagdgicas, uma vez
que a partir destas representacdes estdo caracterizadas as questdes da subjetividade e do

pensar do professor.

Nesta perspectiva, as representacdes sociais apresentariam o pensamento do
professor, que ¢ socialmente construido e compartilhado. Arruda (2002), ao discutir

acerca da teoria das representagdes sociais diz que:

[...] ela reflete sobre como os individuos, os grupos, os sujeitos sociais,
constroem seu conhecimento a partir da sua inscri¢do social, cultural etc., por
um lado, e por outro, como a sociedade se di a conhecer e constroi esse
conhecimento com os individuos. Em suma, como interagem sujeitos e
sociedade para construir a realidade, como terminam por construi-la numa
estreita parceria - que, sem duvida, passa pela comunicacdo. (ARRUDA,
2002, p. 128).



Dessa forma, as representacdes que os professores tém sobre avaliacdo da
aprendizagem, contribui para nos dar pistas de como eles a concebem e se estas
manifestagdes influenciam na praticas do cotidiano escolar. De acordo com Luckesi
“[...] em nossa pratica da avaliacdo da aprendizagem na escola, orientamo-nos muito
mais por representagdes sociais do que por decisdes conscientes.” (LUCKESI, 2002, p.
88). Devemos, portanto, compreender que a pratica da avaliacdo escolar ndo acontece
isoladamente, mas que se faz através de concepgdes tedricas e de praticas pedagogicas
que sdo vivenciadas, internalizadas e construidas pelo professor através das

representacdes sociais, ao longo de sua vida escolar. De acordo com TEIXEIRA (2001):

[...] as Representacdes Sociais concebem também que os sujeitos estdo
inseridos em um dado contexto social, construindo um saber sobre a
realidade especifica em que vivem, considerando de forma integradora a
dimensdo social: linguagem, relagdes interpessoais, valores, normas,
motivagdes, crengas, valores e atitudes indispensaveis na sustentagdo
teorica dos comportamentos sociais. (TEIXEIRA, 2001, p. 38).

E por meio das representacdes da realidade sobre determinado objeto que os
sujeitos vao construindo seus pensamentos e ideias, internalizando saberes e
experiéncias e constituindo suas proprias percepcoes de mundo e de sociedade. E este
processo também incide no fazer pedagogico do professor, na sua forma de pensar e
conceber as praticas avaliativas. Estas experiéncias e pensamentos vao compondo as
praticas pedagdgicas, ¢ € na sala de aula que essa pratica acontece de forma espontanea,
o professor avalia constantemente seus alunos, ajustando e formando suas ideias, sem

atentar para as questdes que o levaram a construir tais concepgdes sobre a avaliagao.

Ao longo do projeto realizamos estudos acerca da avaliagdo das aprendizagens,
a0 mesmo tempo em que nos propunhamos analisar as respostas dos professores
coletadas na pesquisa de campo, buscando com estes estudos e analises, compreender de
forma significativa se as concepgdes sobre avaliacdo que os professores levam para o
cotidiano escolar se traduzem em sua pratica pedagdgica. A partir destas reflexdes
analisamos os dados, nos propondo pensar a avaliagdo através uma interagdo entre a
teoria (O que aprendemos sobre avaliacao da aprendizagem através das leituras, estudos
e debates realizadas no primeiro momento deste projeto) e a pratica (Que passamos a
perceber através da coleta de dados da pesquisa, sobre o pensamento do professor sobre

sua propria pratica avaliativa), refletindo e ressignificando nossa propria concepcao de



avalia¢do, despertando o interesse de compreender mais a respeito do processo de

avaliagdo desenvolvendo um pensamento critico sobre ele.

CAMINHOS PERCORRIDOS: objetivos propostos e alcangados

Durante a realizacdo do projeto, foram realizadas leituras e reflexdes de autores
que abordam a Avaliacdo das Aprendizagens, as Representagcdes Sociais e as Praticas
Pedagogicas. Estas leituras foram realizadas com o objetivo de compreendermos mais
acerca das concepgdes de avaliacdo, de representacdes que os professores t€ém sobre

avaliagdo e como estas representacdes vao constituindo sua pratica pedagogica.

Para esta pesquisa, realizamos visitas nas escolas publicas do municipio de
Mamanguape, Estado da Paraiba, com carta de apresentacdo da coordenadora do
projeto. Das 13 escolas situadas na cidade de Mamanguape, uma se recusou a participar
do projeto, nela lecionavam 8 professores no ensino fundamental. Nas outras 12 escolas
houve aceitacdo por parte da direcdo para a realizacdo da pesquisa, nestas escolas
haviam 104 professores pertencentes aos anos iniciais do ensino fundamental, 89

aceitaram compor nossa amostra.

Aplicamos os questionarios nas escolas, nos turnos manha e tarde, de acordo
com os horarios que funcionavam o ensino fundamental, séries iniciais. As visitas
normalmente eram realizadas durante o intervalo das aulas, por ser o momento vago
para os professores responderem os questionarios. O questionario era composto por uma
terminologia que indicava aos professores apresentar cinco caracteristicas sobre

avaliagdo das aprendizagens.

Realizamos a analise dos dados em encontros semanais com a orientadora do
projeto. Utilizamos os encontros para categorizar os dados coletados. Foram separadas 7
categorias que nos serviram para compreensdo do pensamento do professor acerca da
avaliacdo das aprendizagens e que nos permitiu perceber que a pratica pedagdgica esta
intimamente vinculada as concepgdes e conhecimentos construidos pelo professor ao

longo de sua trajetoria docente.

Nesta percepcao, LUCKESI (2011) aborda que, “[...] a avaliagdo ndo se dara
num vazio conceitual, mas sim dimensionada por um modelo teérico de mundo e de
educagio, traduzido em pratica pedagogica.” (LUCKESI, 2011, p.76). Para (LIBANEO,

2008, p. 13-14) “A pedagogia ¢ uma reflexdo tedrica a partir e sobre as praticas



educativas.” Por isso a importancia de refletirmos e discutirmos os conceitos do
professor acerca da avaliacao das aprendizagens, porque muito do que o professor pensa

e acredita sobre avaliacao ¢ traduzido em sua pratica pedagogica.

E importante que o professor, pense e discuta sobre temas que ele conhece e
domina por ter experi€éncia em sua pratica. “[...] o pedagogo € o sujeito que tem um grau
de autoridade para falar sobre educacao tal qual o médico tem para falar sobre medicina,
o advogado sobre direito, o arquiteto sobre arquitetura, etc.” (LEITE, 2006-2007, p.
114). Ao refletir sobre avaliagdo, o professor ressignifica seus conceitos, passando a
perceber a avaliagdo como aliada na constru¢ao do ensino e da aprendizagem, podendo

direcionar seus alunos para uma aprendizagem significativa.

TEIXEIRA complementa nossa discussao quando diz que, “[...] o ato de avaliar
completard seu ciclo constitutivo a partir da tomada de decisdo das agdes que serdo
implementadas, num contexto social e cultural amparado na realidade, visando a
aprendizagem de maneira satisfatoria.” (TEIXEIRA, 2012, p. 26). E importante que
professores e pedagogos busquem compreender a avaliagdo para que possam contribuir
para a conquista de uma educagdao com qualidade. Como educadores devemos ter um
olhar critico sobre as dimensdes que a avaliacdo abrange na nossa pratica, estando em
constante reflexdo das praticas avaliativas, observando, anotando, replanejando e
buscando adequa-la as necessidades dos alunos, e assim, poderemos trabalhar benéfica e

eficazmente a avaliagao educacional.

PERCEBENDO PENSAMENTOS E PRATICAS PEDAGOGICAS: a analise dos
dados

Através da coleta dos dados e sua andlise, nos permitimos tracar o perfil das
representacdes que os professores atribuem a concepgao de avaliagdo. Das treze escolas
participantes da pesquisa, 89 professores aceitaram compor nossa pesquisa, eles
responderam um instrumento que lhes solicitava apresentarem cinco palavras que lhes

trariam o conceito de avaliacdo das aprendizagens.

As respostas foram divididas em sete categorias, que sdao: Comportamental;
Pratica Avaliativa Tradicional; Avaliacdo Formativa; Instrumentos Avaliativos,
Valores Positivos; Valores Negativos; Co-responsabilidade, também houve as

evocagdes nao respondidas.



O grafico 1 apresenta a porcentagem relativa as categorias:

Categorias

m Comportamental

M Praticas Avaliativas Tradicionais
Avaliagao Formativa

M Valores Positivos

M Valores Negativos

Instrumentos Avaliativos

M Co-responsabilidades

M Nao Responderam

Em um total de 453 evocagdes, 13% demonstram que na categoria
Comportamental, o comportamento do aluno é muito importante para o sucesso das
praticas avaliativas. Eles demonstram que acreditam na responsabilidade do aluno
dentro do processo avaliativo quando dizem que o aluno deve ter: pontualidade,
assiduidade;  paciéncia; interesse; responsabilidade; esfor¢o; desenvoltura;
criatividade, interacdo, concentragdo; esfor¢o; ateng¢do, colaborag¢do; compromisso,

participagdo, estimulo; humildade,; motivagdo, auto-estima, parceria; carinho.

O que percebemos ¢ que muita responsabilidade ¢ depositada no aluno, como se
fosse dele todo papel de ser bem sucedido no processo avaliativo e por conseqiiéncia no

processo de aprendizagem. TEIXEIRA (2001) aborda que:

O sucesso escolar ¢ definido nas falas dos professores enquanto um processo
individual do aluno e, portanto um processo de crescimento pessoal, atribuido
ao envolvimento da familia na escola e na vida escolar do aluno, no sentido
de integragdo escola-comunidade. (TEIXEIRA, 2001, p. 95).

Os professores também apontam que o comportamento do aluno se faz

determinante para uma pratica avaliativa bem sucedida. Esse pensamento transfere ao



aluno toda responsabilidade sobre a avaliacdo, sendo julgado pela sua nota e

classificado.

Na categoria Praticas Avaliativas Tradicionais percebemos que 10% ainda
apresentam em suas concepgoes uma pratica tradicional de avaliagdo. Esta pratica ainda
¢ presente no cotidiano escolar, e foi percebida durante nossa pesquisa através das
respostas de alguns professores, que em grande quantidade, responderam que percebem
a avaliacdo como somativa, pensam a avaliagdo de forma restrita, se resumindo a
aplicacdo das provas, e ainda percebem que o processo avaliativo acontece de forma
quantitativa, individual, onde o aluno precisa passar por este processo sozinho, e nao ¢

funcdo do professor ajudar durante a prova.

A avaliagdo também ¢ percebida por alguns professores de forma classificatoria.
LUCKESI realiza uma critica a avaliagao classificatoria quando diz que, “Com a fungao
classificatoria, a avaliagdo ndo auxilia em nada o avango e o crescimento.” (LUCKESI,
2011, p. 76). Isto nos leva a pensar o porqué dos professores apresentarem o conceito de
avaliagdo como forma classificatodria, e refletimos que, a construcao dessa concepcao de
avaliacdo se da pela propria representacao que estes professores tém de avaliagdo, que
foi construida através de suas experiéncias como alunos, da forma como aprenderam o

ato de avaliar, como internalizaram e como construiram esta concepgao.

A partir de uma perspectiva de Avaliagdo Formativa, 32% apontaram
pensando-a como: produtiva; continua, participativa; dindmica; significativa;
proveitosa. Segundo Os Parametros Curriculares Nacionais:

A avaliacdo ¢é compreendida como: elemento integrador entre a aprendizagem
e o ensino; conjunto de acdes cujo objetivo ¢ o ajuste e a orientacdo da
interven¢do pedagogica para que o aluno aprenda da melhor forma; [...]
elemento de reflexdo continua para o professor sobre sua pratica educativa;
instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus avangos,
dificuldades e possibilidades; agdo que ocorre durante todo o processo,
ensino e aprendizagem e ndo apenas em momentos especificos caracterizados

como fechamento de grandes etapas de trabalho. (PCN, 1997, Introducdo, p.
81).

Muitos professores percebem que a avaliacdo, deve ser feita de maneira global;
deve ser diversificada; deve servir para o professor identificar duvidas dos alunos;
ajuda os professores a verificar se os objetivos foram alcan¢ados; deve acompanhar o
aluno em seu processo de aprendizagem; deve valorizar os avangos do aluno; € vista

como processo de socializagdo. Nesta categoria foi percebido que os professores vao



construindo sua concepgdo de avaliag@o a partir das experiéncias vivenciadas em sala de
aula, da percepcdo das necessidades dos alunos e da busca pela construcio de um

processo avaliativo mais dindmico e formativo.

Dos professores participantes da pesquisa, 4% demonstraram através de suas
respostas pensarem a avaliagdo a partir dos Valores Positivos, percebendo-a como:
valorosa, indispensavel; fundamental; uma atividade importante; A partir das respostas
dos professores, percebemos que eles pensam o processo de avaliagcdo de maneira
positiva, que contribui para o processo de aprendizagem e que deve ser valorizada.
Neste caso os valores positivos atribuidos a avaliagdo podem ser pelo fato da avaliacdo
admitir uma funcdo de orientadora e cooperativa, sendo assim, realizada de forma
continua, cumulativa e ordenada dentro da sala de aula com o objetivo de fazer um
diagnostico da situagdo de aprendizagem de cada aluno, em relagdo aos contetdos
passados pelo professor, verificando assim se o aluno estd progredindo no processo de

ensino-aprendizagem.

Das evocagoes analisadas, 8% atribuem Valores Negativos a avaliagdo, isso
mostra que os professores também pensam o processo avaliativo como: ruim,
inadequado; retrogrado; muito tradicional; injusto, dificil; ndo ensina; incerto; precisa
mudar; muito complexo. E eles apresentam explicagdes para tornar este processo
negativo: falta recursos, alta apoio dos pais; falta mais organizagdo; falta reter o aluno
que ndo aprendeu. Falta uma percepc¢ao mais detalhada das necessidades de mudancas
no processo avaliativo, somente assim, esse processo se tornara mais significativo,

contribuindo para o processo de ensino/aprendizagem.

Sobre a categoria Instrumentos Avaliatives 18% compreendem a avaliagdo a
partir da perspectiva, de que os instrumentos avaliativos sdo integrantes da propria
concepgao do que ¢ ou de como se faz a avaliagdo. Podemos entender os instrumentos
de avaliacdo como recursos utilizados para coleta e andlise de dados no processo
ensino-aprendizagem do aluno, visando promover a sua aprendizagem. Segundo

MENDEZ (2002):

“[...] mais que o instrumento, importa o tipo de conhecimento que pde a
prova, o tipo de perguntas que se formula, o tipo de qualidade (mental ou
pratica) que se exige e as respostas que se espera obter conforme o conteudo
das perguntas ou problemas que sdo formulados”. (MENDEZ, 2002, p. 98).



Os professores apontaram os instrumentos da avaliagdo em diversos momentos da
pesquisa. Entre os instrumentos de avaliagdo apresentados pelos professores
destacamos: leitura, como a que mais aparece; exercicios, pesquisas, provas, produ¢do
textual, interpretacdo de textos; apresentagoes de trabalho; tarefas para casa;
resolugdo de problemas; trabalhos; questiondrios; jogos; debates e apresentagoes;

revisdo de textos, resumos entre outros.

Compreendemos o quanto ¢ importante a utilizacdo de instrumentos avaliativos
da aprendizagem, e que este deve ser amplamente utilizados ao longo do processo
avaliativo. Esses instrumentos avaliativos devem permitir ao professor obter

informagdes sobre a capacidade de aprendizado dos alunos.

Na categoria Co-responsabilidade 7% apontam a importancia da
responsabilidade do professor nesse processo, para isso eles apresentam algumas
responsabilidades do professor que eles acham importante para o sucesso do processo, €
sdo elas: planejamento; objetivo; organizagdo; observagdo,; atividade didria;

estratégias, aulas ludicas.

O professor vive em um ambiente complexo e desenvolve no seu cotidiano
pedagodgico uma atividade também complexa — a avaliagdo da aprendizagem.
Nesse ato ele determina e ¢ determinado pelo contexto de seus valores
pessoais e pela contingéncia institucional. E, em meio a essa complexidade,
que o professor se constitui peca fundamental para operacionalizar o
processo, sejam quais forem os parametros estabelecidos por ele ou pela
institui¢do. (FERREIRA, 2009, p. 50).

Entendemos que avaliar ndo ¢ medir, avaliar envolve o levantamento de
informagdes sobre a aprendizagem dos alunos que devem ser analisadas, considerando
os critérios e objetivos do plano de ensino, e inclui também o processo de tomada de
decisdo. Analisar como o professor ird avaliar implica estabelecer como ele ird permitir
que os dados levantados promovam o conhecimento do aluno. Eles apontam para a
importancia da participacdo da familia nesse contexto, destacando as evocagdes:

Participacdo da familia; incentivo dos pais, didlogo.

Compreendemos que a familia tem suma importancia no processo avaliativo do
aluno, pois a familia desempenha um papel importante na formacdo do individuo,
permitindo e possibilitando a constituicdo de sua essencialidade. E nela que o homem

concebe suas raizes e torna-se um ser capaz de elaboragdo alargador de competéncias



proprias. A familia ¢, portanto, a primeira instituicdo social formadora da crianca, neste

caso o apoio da familia € crucial no processo avaliativo do aluno.

Das evocacdes colhidas, 8% Nao Foram Respondidas, os professores que nao
responderam também comporam a pesquisa, na verdade percebemos que as evocagoes
ndo respondidas partiam da terceira palavra em diante, ou seja, os professores sentiam

dificuldade em apresentar cinco palavras que trouxessem o conceito de avaliagao.

Percebemos por meio desta anélise que as representacdes dos professores acerca
da avaliacdo, vém sendo construidas desde suas experiéncias enquanto alunos da escola
basica, relacionada com a maneira como eram avaliados pelos seus professores e isso
foi construindo em si uma representagdo do processo avaliativo, mais tarde, com a sua
formagdo pedagodgica, pelas vivencias e experiéncias enquanto professores, foram
(re)construindo suas representagdes acerca da avaliagdo educacional. Isto se explica
pelo fato de nos mesmos questionarios encontrarmos conceitos de avaliagdo numa
perspectiva formativa e conceitos apresentados numa perspectiva tradicional, ou
percepgoes do papel do professor no processo avaliativo e da responsabilidade

comportamental no papel desempenhado pelo aluno.

Esta mistura encontrada nos mesmos questionarios denotam um processo
constante de mudanca das percepgdes e conceitos sobre avaliacdo que sdo construidos e
(re)construidos cotidianamente no fazer pedagdgico, nas formagdes continuadas, nas

reflexdes da pratica docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desse trabalho, refletimos que a avaliacdo educacional deve ser um ato
de reflexdo e agcdo e que contribua para a constru¢ao das aprendizagens. Esse trabalho
de pesquisa contribuiu de maneira significativa e intensa para nossa formacdo
académica. Significativa porque nos auxilia construir nossas proprias concepcdes de
avaliacdo, através das leituras realizadas, das discussdes em grupo e da propria vivéncia
no campo de pesquisa, das concepgdes apresentadas pelos professores que nos ajudou a
perceber este processo a partir da realidade da escola, e intensa porque a tematica
avaliagdo tem despertado em nos a curiosidade e o desejo de aprender mais, de discutir,
refletir, investigar e construir nossa concep¢ao de avaliagdo, pautada numa perspectiva

formativa e emancipatoria.



Com essa pesquisa subsidios de estimulo nos incitou a buscar aprender mais, nos
permitindo perceber que o conceito de avaliagdo da aprendizagem pensada pela maioria
dos professores vem de uma perspectiva formativa, porém o modelo de avaliagdao
tradicional ainda ¢ presente no cotidiano escolar, infelizmente apesar de nao serem
maioria, muitos professores ainda ndo conseguem ultrapassar as questdes tradicionais de
mediar e valorar, uma vez que compreendem a avaliagdo num modelo ultrapassada e
que necessita ser ressignificado. Porém, muitas leituras e dados de nossa pesquisa,
desvelam a compreensdo de que a pratica avaliativa vem passando por uma transicao,
onde as praticas vao sendo internalizadas e refletidas pelos professores, que vao nesse
movimento percebendo a necessidade de estarem em constante processo de
(re)construcao dessas representagdes, buscando mudar sua pratica pedagogica,
promovendo uma avaliacao que contribua de fato para o processo de aprendizagem dos
seus alunos. Enfim, apontamos que com essas reflexdes, ocorreu o desencadear de mais
curiosidade e desejo de aprofundar nosso conhecimento sobre avaliacdo da
aprendizagem, e desta forma levar estas discussdes a frente durante nossa caminhada
académica. Essa experiéncia trouxe contribuigdes riquissimas para nossa compreensao
sobre as bases conceituais de avaliagdo da aprendizagem e nos instigou a continuar
escrevendo e refletindo sobre os processos avaliativos e suas inimeras contribuicdes

para o processo de aprendizagem.
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