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1. Introducao

O presente artigo parte da realidade sobre o descaso da escola e de alguns professores a
respeito do ndo uso do dominio linguistico e da linguagem oral no contexto de formacdo
das criancas. Tendo a preocupacdo de ressaltar a oralidade como ferramenta fundamental
em uma sala de aula para formacdo de individuos ativos, este trabalho analisa ainda
algumas das diversas formas de se trabalhar a oralidade, enfatizando desta forma, as
possiveis limitagdes e destacando as estratégias para o uso ativo desta habilidade
linguistica. Este artigo mostra a interacdo que a oralidade promove em sala de aula,
formando individuos letrados criticos, cientes de suas opinides, por isso, destacamos alguns
pontos que contribuem para o desenvolvimento intelectual das criancgas. Neste sentido, o
dominio linguistico so se tornara presente por meio das interagdes entre as relagdes sociais,
escola, familia, professor e aluno.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) da Lingua Portuguesa (1998), a
lingua ¢ fundamental para se estabelecer as relagcdes sociais, porém esta ndo deve se tornar
apenas um meio de comunicacao, a oralidade tem que ser trabalhada com a mesma énfase
que damos a maneira da escrita, tanto a oralidade quanto a escrita assumem um papel
importante na sociedade, porém ha dificuldades de inseri-la no sistema formal de ensino e
no contexto da sala de aula.

Portanto, neste artigo, nosso objetivo € compreender a contribuicdo da oralidade na
sala de aula como meio que possibilite uma aprendizagem integral. Partindo desse

pressuposto, a base de aprofundamento de nossa pesquisa procedeu a partir de estudos



teoricos, a exemplo das pesquisas de autores como Milanez (1993), Marcuschi (2005),
Leite (2009), Favero (2011), entre outros. Neste sentido, apos as limitagdes definidas nas
pesquisas bibliograficas realizadas e dos conhecimentos prévios adquiridos sobre a
oralidade, este artigo mostra a importancia do trabalho da oralidade, principalmente ao se

tratar de uma ferramenta que promove a interagdo em sala de aula.

2. A oralidade no ensino da Lingua portuguesa e estrangeira

A oralidade precisa ser trabalhada em sala de aula desde as séries iniciais
(MILANEZ, 1993), promovendo assim o interesse e a curiosidade para desenvolver este
habito desde a infancia, conseguinte a isso, a contribui¢ao do ensino de Lingua Portuguesa
para o exercicio da oralidade se torna indispensavel. Sabemos que as primeiras palavras sdo
ditas e ensinadas no convivio da crianga, por isso, a informalidade se torna frequente, e ¢
neste contexto que as pronuncias incorretas ocorrem. Para tanto, encontramos em Milanez

uma critica ao ensino tradicional em que

os registros orais na descri¢do do idioma sdo desconsiderada, na escola,
também como instrumento de comunicagdo, uma vez que o aluno ¢é
avaliado exclusivamente pelo que escreve nao pelo que fala, como se a
escrita fosse o unico veiculo de comunicacdo entre os homens.

(MILANEZ, 1993, p. 15).

Segundo Marcuschi (2001), as producdes discursivas orais estdo situadas no campo
da oralidade, e isto significa dizer que elas contemplam um leque muito grande e diverso de
praticas, géneros e de processos de producdo de textos, desta forma, as diferencas entre fala
e escrita ndo podem ser vistas em termos de separagdes, elas devem ser trabalhadas tendo
como base critérios iguais de fungdes.

Os diferentes modos de fala e as diferentes linguagens constitutivas da producdo
discursiva oral podem ser trabalhados como importantes recursos comunicativos no ensino
das linguas, principalmente, quando da efetiva insercdo dos alunos em praticas e géneros

orais. Para tanto, este trabalho somente pode ser efetivado se os alunos forem levados a ter
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a consciéncia de que a tomada da palavra ¢ uma das atividades mais importantes a serem
desenvolvidas em sala de aula, ampliando suas competéncias comunicativas e sua formacao
intelectual e critica dentro e fora da escola (BENTES, 2010).

Por outro lado Goulart (2005) mostra em trabalhos, experiéncias que buscam com que
os alunos vejam seus erros e os corrijam. Nesse aspecto, podemos analisar uma questdo em
que depois de filmar alguns alunos ao longo de um seminario em sala de aula, esses alunos
assistem ao video, € comecam a se criticar e a repensar o seu desempenho oral, e apos este
exemplo, enfatizamos ainda mais o papel de que a escola deve exercer no trabalho com a

fala e com o campo da oralidade. Segundo a concepcao de Bentes

[...] deve-se ndo apenas dar oportunidade aos alunos de observarem e de
analisarem determinadas praticas orais, como também deve fornecer os
contextos, as motivagdes ¢ as finalidades para o exercicio de diferentes

oralidades, na sala de aula e fora dela (BENTES 2010, p. 137).

A escola deve cumprir seu papel social de capacitacdo de pessoas, a mudanga que
provoca o interesse pelo novo, deve estd presente no objeto de ensino e nas técnicas
utilizadas. Portanto, o objetivo ¢ de ampliar a competéncia do aluno proporcionando novas

linhas de pensamento referente a fala, a leitura e a linguistica (ANTUNES, 2003).

3. O ensino paralelo da oralidade com a escrita

Nas praticas sociais de letramentos, a linguagem se apresenta em duas vertentes,
como também em dois modos fundamentais relativamente pelos quais os individuos se
expressam, sejam eles tanto em atividades orais quanto em atividades escritas
(MARCUSCHI, 2005). Ja para (FAVERO, 2011), a vida em sociedade nos permitem o
conhecimento e o reconhecimento de duas modalidades fundamentais de producdes
linguisticas, estas que se apresentam em duas formas: as orais, que acontecem no momento
em que falamos; e a escrita, que se apresentam no momento em que, nods, os individuos as
escrevemos.

Entretanto, vale salientar que as praticas de ensino de lingua sdo vistas de um modo
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geral, fundamentadas na modalidade escrita, eliminando quase que por completo as praticas
da oralidade. Dessa forma, o preconceito em relacdo ao ensino da oralidade nas salas de
aula ganha forca, pois, a modalidade em evidéncia € a norma padrao, restrita a escrita, fato
este que ocorre constantemente nas instituigdes de ensino, € nem mesmo este fato ¢
explicado aos alunos (LEITE, 2009), que entram e saem do campo educacional sem ao
menos saber o porqué do ensino da oralidade ser tao ausente dos curriculos escolares.
Sabendo que a fala apresenta as mesmas caracteristicas que encontramos na escrita, €
mais ainda, nas duas vertentes, observamos que tais caracteristicas nos levam sempre a um
ponto marcante em comum pelo qual chegamos as func¢des interacionais. Diante disso, em

relacdo ao ensino da escrita conseguinte ao da oralidade, Marcuschi (2005), afirma que

ndo ha razdo alguma para continuar defendendo uma divisdo dicotomica
entre fala e escrita nem se justifica o privilégio da escrita sobre a
oralidade. Ambas tém um papel importante a cumprir € ndo competem.
[...] Em suma, oralidade e escrita ndo estdo em competi¢do. Cada uma tem

a sua historia e seu papel na sociedade (p. 15).

Partindo desse pressuposto, acreditamos que o ensino da oralidade ¢ uma modalidade
que precisa ser estudada por todos aqueles que também estudam a escrita, uma vez que na
sociedade o uso da oralidade ¢ tao presente. Em razao disso, o campo educacional necessita
de uma abrangéncia maior das formas de interag@o entre o meio e os individuos pelos quais
vivem, buscando assim a inser¢ao do ensino de oralidade no contexto do sistema formal de
ensino (MARCUSCHI, 2005). Entretanto, nos deteremos a uma andlise do ensino da

oralidade como meio de interagao no campo educacional.

4. A importancia da oralidade na formacao da crianca

De acordo com a teoria historico-cultural, postulada por Vygotski (2001), o
desenvolvimento do ser humano ocorre por meio das relagdes sociais. Ao nascer, a crianga
atribuira ligagdes associativas mediante ao contexto social em que estd inserida, com isso, a

fala se tornara o meio mais facil para se obter uma comunicacdo compreensiva com 0s
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adultos. Nesta fase, ndo se exigird na comunicagdo oral, uma pronuncia formal ou
estritamente correta, pois a oralidade tornara ampla e varidvel ao contexto em que esta
crianca encontra-se, uma vez que sao nas palavras destorcidas dos proprios adultos que esta
comunicac¢do se daria, tornando tdo comum os erros pronunciados nos primeiros anos de
vida do ser humano. Por ser um individuo ativo, a crianca por meio das relagdes sociais e
da interacdo com o adulto que se comunica com ela, internaliza conhecimentos, conferindo
sentido a eles.

Durante os trés primeiros anos de vida, a crianga passa por varias transformagoes
significativas (SILVA, 2010). Nesse periodo ela se apropria de conhecimentos como a
variedade de objetos, ampliacdo do vocabuldrio por meio da linguagem oral e observa as
regras rudimentares de comportamentos sociais. As regras de agdes € comunicagdes vao
surgindo progressivamente, principalmente na escola. Dessa forma, a crianca coloca em
pratica suas producdes verbais (OLIVEIRA, 2007), nesse aspecto o professor assume o
papel de mediador, ensinando as criangas um novo conhecimento.

Embora o uso intencional da linguagem oral seja fundamental, segundo pesquisas
bibliograficas, a exemplo de Goulart (2005), Leite (2011) e Silva (2010), ainda existe uma
deficiéncia alarmante na pratica da maior parte dos profissionais atuantes em escolas
infantis, esta ¢ causada pela falta do uso da linguagem adequada e da falta de compreensao
como sendo uma ferramenta de seu trabalho, pois a utiliza, na maioria das vezes apenas
para dar ordens ou proibi¢des. A limitagdo do didlogo, as respostas vazias € sem conteudo
permitem a construcao de um vocabulario pobre. Esta pratica acontece no periodo em que a
crianga estd sendo inserida no mundo social, como também iniciando o processo da fala.
Portanto, se torna crucial nesta fase atender e compreender a crianga, buscando manter
contato com o adulto por meio da fala.

Além disso, as escolas deixam muito a desejar, pois ¢ nesta fase que o dominio da
fala se faz necessario, uma vez que a oralidade deve ser mobilizada em sala, ndo apenas
como meio de comunicagdo, mas como um objeto de ensino. Segundo Goulart (2005) em
suas observagdes, constatou-se que a grande maioria dos professores de lingua materna
assume explicitamente a concepgdo de que quaisquer que sejam as praticas orais propostas
nas atividades didaticas, elas s3o apenas um mote para chegar 4 producao de textos escritos,

0 que nos leva a refletir que & producao de tais praticas orais sejam executados na lingua



padrdo, provocando outra deficiéncia na formagdo das criangas, que na educacdo infantil
apresenta uma maior facilidade de aprendizado para o desenvolvimento de competéncias e

habilidades diversificadas.

5. Trabalhando a oralidade na sala de aula

Considerando a oralidade como uma das modalidades mais importantes que cada ser
humano apresenta como forma de se comunicar no meio em que vive, torna-se assim
necessario que o ensino das formas orais também seja inserido nas instituicdes de ensino.
Como se observa na obra "Lingua e Liberdade" de (LUFT, 1997, apud BRAGA, 2008), o
descontentamento com as escolas tradicionais mostra que raramente se encontra nas escolas
o estudo da lingua como meio de comunicacdo atual, vivo e eficiente, mais especificamente
o estudo da oralidade como meio de comunicagao entre individuos comunicativos, uma vez
que tais expressoes sdo essenciais na area de conversacao entre sujeitos.

Partindo desse pressuposto, consideramos que se faz necessario a insercao da
oralidade na escola como meio fundamental de instigar o interesse dos professores em
geral, para que estes possam trabalhar a oralidade em sala de aula, j4 que o ensino das
praticas orais ¢ tdo importante quanto o da escrita. Como bem ressalta (BRAGA, 2008),
quando demonstra que € necessario a criagdo de contextos permitindo aos alunos as
vivéncias reais do que seja a aprendizagem dos procedimentos da fala e de escuta eficaz,
estes que devem ser vivenciados na escola, caso contrario os alunos ndo poderdo tornar-se
usuarios competentes da lingua oral. Para tanto, compreendemos que o
ensino/oralidade/aprendizagem sdo formas interacionais na constru¢do de conhecimentos,
pois a realizagdo de uma atividade oral permite ao aluno maior visualizacao da oralidade
como meio de aprendizagens orais da lingua.

Diante desta concepcdo, o ensino da oralidade nas escolas seria uma forma de trazer
ao jovem uma nova maneira de ver como os dialetos sdo diversificados, mas que a
oralidade formal tem as suas limitagdes. Contudo, para isto vale acrescentar que "um
modelo de adequacdo comunicativa em que ha uma relacdo entre o eu e o outro que

interagem" (MARCUSCHI, 2005, p. 33), ja que n3o ha uma maneira mais adequada de se



mostrar ao aluno quanto a interacdo verbal na oralidade necessita também ser adequada ao
contexto em que tais interlocutores estdo inseridos.

Partindo da concepcdo de que a insercdo da oralidade nas instituigdes escolares ¢
fundamental ao ser aprendiz, o ensino da oralidade tem aos poucos ganhado espaco nas
escolas (LEITE, 2010), mas esta afirmacao ainda ndo nos permite confirmar que a inser¢ao
oral nas escolas tenha alcangando totalmente os devidos lugares que necessita. Entretanto, o
fato da questdo da oralidade ndo ser trabalhada em sala de aula, envolve o conhecimento ¢ a
visdo de mundo do educador, pois trabalhar a oralidade dos discentes vai além de
conversas, além disso, ¢ necessario apresentar situagdes reais que ele podera enfrentar,
mostrando o tipo de linguagem que aquela situagdo exigira, ja que a linguagem ndo ¢ uma
atividade somente homogénea (BRAGA, 2008). Nesse sentido afirma (MARCUSCHI,
2005) que a escola deve ir mais além, buscando uma maior valorizacdo da oralidade no
contexto do sistema formal de ensino, sobretudo, tendo uma visdo da interdependéncia

entre a oralidade e as formas de letramentos.

6. Estratégias e meios para promover a oralidade como ferramenta de interacio

Um dos termos de maior relevancia em nosso cotidiano é a comunicagdo entre
individuos, uma vez que se faz necessario para haver a interagdo (FAVERO, 2011) no
ambito em que se estabelece um campo de acdo pelos quais os sujeitos envolvidos possam
entrar em contato com a interatividade entre seres sociais, porém isso ¢ mais relevante
ainda quando se trata de uma agdo oral. Nesse aspecto, nos mostra (TEBAR, 2011, p.115)
quando firma que, "a intera¢do entre o professor e os alunos na sala de aula ¢ a situagdo
comunicativa mais real que existe", pois a interacdo permite aos individuos saber ouvir.
Assim, os professores tentam, durante todo o tempo, chegar perto do aluno, para isso usam
de vocabularios parecidos com aqueles que a maioria da turma utiliza, pois agindo assim,
eles acreditam que serdo bem mais compreendidos (LEITE, 2011).

Em relacdo a perspectiva musical na sala de aula, os educadores como um todo,
precisam trabalhar com as caracteristicas de textos-cancdo em Lingua Estrangeira, filmes,

reportagens e até mesmo as redes sociais. Utilizar estratégias que evite o ato da repeticao



qual desvaloriza esse tipo de ensino e desmotiva o aluno a esse tipo de conteudo. Para

"

tanto, consideramos que nestas atividades haja uma mediacdo do professor, pois "a
mediacao ¢ uma forma de interacdo que engloba todos os ambitos da vida dos educandos"
(TEBAR, 2011, p. 114). Ja no género reportagem, pode-se intensificar o interesse dos
alunos de lingua estrangeira a produzirem textos desde o inicio do estudo do novo idioma,
propondo atividades com sentido comunicativo. O intuito ¢ o de ndo exagerar na dose e
adaptar cada atividade aos conteudos que devem ser ensinados. Com os filmes podemos
trabalhar o vocabulario sobre atividades do cotidiano, habitos e manias.

Consideramos que as estratégias pelas quais os educadores utilizam na sala de aula
sdo inimeras, mas que sdo de extrema importancia para se alcangar o resultado esperado.
Vale ressaltar que imprimir um carater de afetividade com a matéria também ¢ uma
estratégia de relevancia para envolver o aluno com o contetido (LEITE, 2011), pois este
aluno terd maior facilidade de compreender determinado assunto, seja em formas orais ou
escritas. Quando se tratando da oralidade, o discente se sentird mais seguro de se expressar
oralmente perante os colegas de aula e posteriormente na sociedade. Contudo, a estratégia
interacional mais recorrida ¢ a da troca entre o professor € o seu aluno (LEITE, 2011), ja
que com isso possibilita ao aluno interagir com mais seguranca em determinadas situagdes

a que ele venha vivenciar tanto dentro, quanto fora da sala de aula.

7. Analise das variacdes linguisticas existente entre os proprios alunos

Ao demonstrar para o educando a diversidade linguistica existente no pais, o
educador vivenciaria inimeras situagdes cotidianas, demonstrando ao aluno que ndo existe
o certo, muito menos o errado na fala, mas sim, a linguagem formal e a informal.
Entretanto, ¢ relevante destacar que a existéncia do dialeto e das girias (BRAGA, 2008) sao
variacdes que se apresentam constantemente na era da contemporaneidade. Nesse sentido,
ndo podemos de forma alguma negar a presenca da grande variagdo na oralidade
(MARCUSCHI, 2005) que ha nas diversas situagdes existentes entre os alunos de uma
mesma sala de aula, pois ¢ fundamental compreender que nem todos os alunos apresentam

a mesma forma de se expressar oralmente, mesmo porque "a fala apresenta variagdes mais



notaveis de regido para regido" (MARCUSCHI, 2005, p. 19). Sendo assim, as expressoes
dialéticas variam de acordo com o contexto social em que o aluno esta inserido.

A questdo acerca da oralidade de raramente ser trabalhada em sala de aula, envolve o
conhecimento e a visdo de mundo do educador, pois o que se ver nas aulas em que tentam
inserir as formas de trabalhar a oralidade, nem sempre sdo alcangadas, uma vez que estas
tentativas ndo ultrapassam as meras conversas (BRAGA, 2008), mas que isto, ultrapassa
uma tentativa, onde seria favoravel apresentar situagdes reais que ele podera enfrentar. Os
professores devem mostrar o tipo de linguagem que aquela situacdo exigird, porque a
linguagem nao ¢ algo heterogéneo. Para tanto, podemos nos deparar com diversas pessoas
que ndo conseguem adequar a sua linguagem ao local onde estdo inseridas, no entanto,
aquelas que ndo adéquam a sua fala de acordo com a fala do ouvinte, ndo conseguem se
fazer entender pelo outro, j& que a oralidade permite aos individuos agir de forma
interacional, j& que ndo ¢ muito dificil perceber que o tempo em que se fala e que se ouve ¢
o mesmo que hd nas situagdes dialogais face a face (MARCUSHI, 2005). Bem provavel
que isso venha a ocorrer porque, na escola, esse individuo ndo teve nenhuma oportunidade
de refletir sobre as variagdes linguisticas, € por isso, ndo teve um acesso mais profundo

acerca desse conhecimento.

8. Consideracoes Finais

A oralidade no campo da aprendizagem ¢ de grande relevancia concernentemente ao
fato de ser possivel a ser trabalhado em sala de aula. Nesse sentido, observamos que existe
uma série de possibilidades pelas quais a oralidade pode ser inserida na esfera educacional,
seja na construcao de conhecimentos seja na forma de se expressar perante a sociedade,
bem como no desenvolvimento de habilidades artisticas dos aprendizes. A procedéncia na
analise da oralidade na sala de aula torna-se, assim, uma contribui¢do eficaz e instigante,
permitindo também um incentivo ao senso critico de professores e alunos.

Tanto os docentes quanto os discentes sao os principais individuos na construgdo de
conhecimentos na escola. Partindo disso, este trabalho sobre o uso da oralidade como

ferramenta de interacdo na sala de aula tende a abrir caminhos para novas reflexdes, como



também espera dos envolvidos a utilizacdo deste instrumento didatico-pedagogico,
independentemente da area a ser trabalhada. Portanto, cabe a escola engajar o uso da

oralidade cada vez mais nos seus projetos pedagogicos.
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