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Resumo: A inser¢do do jovem, no Ensino Superior, promove uma maior autonomia na
efetivagdo da sua aprendizagem. Os objetivos foram proporcionar aos bolsistas do programa
Iniciacdo Cientifica Junior o conhecimento cientifico, considerando o ato de estudar, ler e
escrever textos, contribuir para que os alunos do Ensino Médio avaliem o seu proprio percurso.
A pesquisa quantitativa utilizamos questionario fechados, os sujeitos alunos do 1° e 2° ano do
Ensino Médio turnos diurno e noturno no total de 112 alunos. Os resultados apontam como
muito favoravel os instrumentos de estudo utilizados pelos alunos e professores facilitando no
processo de aprendizagem, os alunos utilizam de jornal, pesquisa na internet. Concluimos que a
questdo da leitura e da escrita ¢ caracterizada pelo modelo pedagogico de cada professor. E em
relagdo ao trabalho desenvolvido com os alunos bolsistas tiveram a oportunidade de conhecer e
construir um conhecimento cientifico através de leituras e trabalhos.
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INTRODUCAO

A metodologia cientifica acoplada ao curriculo basico do Ensino Médio ¢ uma
possibilidade de abordar o problema da natureza do conhecimento e do método
cientifico. Trata-se, sobretudo, de um desafio para educadores e alunos no sentido de
construir uma postura investigativa, ainda na Educacdo Bdasica, como forma de
expressao e producao do conhecimento.

Isso porque a pesquisa ¢ a atividade principal da ciéncia que nos permite a
aproximacao e o entendimento da realidade que investigamos e, além disso, nos fornece
elementos para possibilitar nossa interven¢do no real, como agfirma Matos ( 2002).
Assim, cabe ao pesquisador nao sé refletir e entender os fendmenos, mas ligar-se
diretamente a uma possivel a¢do que podera ou ndo ser realizada.

Concordamos com Severino (2002), quando este afirma que s6 se aprende e sO
se ensina pesquisando, assim como sé se presta servico a comunidade, se tais servigos
nascerem e se nutrirem da pesquisa. Pensando nesse sentido e tendo como apoio e fonte

o conhecimento construido anteriormente, julgamos importante investigar como o0s



alunos do ensino médio constroem o conhecimento cientifico, em que consiste esse
estudo e quais as dificuldades e como os alunos expressam e produzem o conhecimento.
Este estudo partiu do pressuposto de que ¢ fundamental ajudar os alunos na
aquisicdo e/ou desenvolvimento de um conjunto de conhecimentos basicos através da
pesquisa e de valores que compdem as caracteristicas do aluno e que sdo susceptiveis de
aperfeicoar a aprendizagem escolar. Teve como objetivo proporcionar aos bolsistas do
programa Inicia¢ao Cientifica Junior (CNPq) o conhecimento cientifico, considerando o
ato de estudar, ler e escrever textos, como também, contribuir para que os alunos do
Ensino Médio da escola escolhida avaliem o seu proprio percurso, o seu aprender, a
saber, ¢ o saber fazer de forma a facilitar a constru¢do de um conhecimento reflexivo e
critico.
A pesquisa constituiu, assim, uma possibilidade de discussao quanto aos
contetidos, constituindo-se, portanto, um desafio intelectual, exploratdrio e critico no
que se refere as diversas correntes teodricas que abordam a problematica para uma

melhor compreensao destes fenomenos na escola contemporanea.

1.APOSTE TEORICO

1.1. Producao do Conhecimento Cientifico no Trabalho Académico

A metodologia académica procura introduzir o aluno no mundo do saber
favorecendo de maneira organizada os trabalhos académicos, que passamos a elaborar e
apresentar na academia universitaria. Como ressalta Teixeira (2012), “€ preciso
compreender os diversos caminhos para a constru¢cdo do conhecimento para podermos
compreender as novas modalidades de trabalho que iremos fazer as novas atitudes que
necessitaremos ter € as novas exigéncias que o meio académico nos fard”. (p.17).

A metodologia académica podera estimular desenvolver e viabilizar o aprender a
aprender e o aprender a pensar, que se constituirdo como mediagdes do processo de
construg¢do do conhecimento na universidade. No mundo moderno o conhecimento vem
sendo considerado como relevante e como oportunidade de desenvolvimento intelectual.

A educagdo e conhecimento sdao considerados pelos 6rgaos internacionais como
uma oportunidade para o desenvolvimento humano sustentado. A formagdo cidada

perpassa pelo conhecimento que ¢ considerado um instrumento primordial para o



alcance de uma cidadania emancipatdria, tdo necessaria para o desenvolvimento
humano e social.

O que podemos constatar nessas colocagdes ¢ que o conhecimento esta
relacionado a diversos aspectos que estdo em pauta nos debates nacionais e
internacionais.

Na visdo de Demo (1994), Luckesi (1989), Vasconcelos (1993) os niveis do
conhecimento ¢ a metodologia académica se apresentam como resumir as ideias do
texto, resenhar o texto com interpretacao propria, abrir novos caminhos, novas ideias e
visdes alternativas apds investigagao.

Acreditamos nessa relacdo conhecimento e metodologia académica, portanto

Teixeira (2012) expde certas preocupacgdes que devemos ter com os atos académicos.

As competéncias transversais do oficio de aluno, ser pesquisador ¢ ter
um oficio, € preciso dar conta de alguns pré-quesitos como estudar, ler
e escrever. O oficio de aluno é aprendido no dia-a-dia, em que
estamos dentro e fora da escola, bem como por toda vida. Esse oficio
tanto ¢ um aprender das disciplinas e conteutdos como das
competéncias transversais, estudar, ler e escrever. Ao se aprender esse
oficio, aprende-se a ser cidaddo, ator social e trabalhador. (p. 22-23)

As competéncias apresentadas dentro da organizacdo escolar deve haver uma
tensdo entre o saber e o saber-fazer na dimensdo conteudo e o saber-fazer de uma
dimensdo académica. Para fortalecer o trabalho escolar do aluno Teixeira (2012) cita
um conjunto de rotinas:

Saber enfrentar os momentos de avaliagdo formal; Elaborar os
trabalhos de casa; Executar os exercicios individuais; Fazer as tarefas
discursivas; Dar conta das situagdes de investigacdo; Participar das
aulas e discussdes coletivas; e Realizar trabalho em grupo. (p.23)

Essas atividades estdo presentes tanto a dimensdo conteudo como académica, e
que vao fazer a diferenca entre o bom aluno e os demais. Para o oficio de aluno
pesquisador o autor apresentou os trés pré-requisitos, o estudar, ler e escrever.

No ato de estudar Bastos e Keller (1998) destaca que o estudante universitario

chega as aulas com trés tipos de imaturidades:

a) Cultural aliada a gritante falta de hébitos de leituras; b)
Psicologica, ndo havendo por parte dos estudantes uma definicdo
clara de objetivos e aspiragdes nem a certeza de que o curso
escolhido atendera as suas expectativas; c) Logica, com falta de
sequéncia logica de raciocinio, quando se coloca por escrito o que
se pensou. (p.24-25)



O sucesso nos estudo depende de delinear o retorno que irar ajudé-lo, como
também para ter o controlo dos estudos implica a necessidade de conhecer os requisitos
do curso.

Para Barnes (1995, p. 23) apud Teixeira (2012) ha dois modos de aprender: “a)
O aquisitivo, em que o desejo € ter conhecimento, adquiri-lo, através do que diz o
professor e o livro; b) outro de prender, o interativo, em que o aluno se envolve,
participa, interpreta e da sentido ao que o professor e o livro dizem”. (p.25)

Para ficar mais facil o estudo e a aprendizagem, segundo Teixeira (2012) o
estudante deve se importar em destacar e exercitar a...

Atencao, que pode ser estimulada com exercicio que se fundamenta
nos principios de concentragdo ¢ interesse; a memoéria que se
diferencia do decorar [...]; e a associagdo de ideias, que é uma
capacidade que possibilita ao estudante relacionar e evocar fatos e
ideias e que também pode ser estimulada com diversos exercicios.
Para formar o habito de estudar precisamos orientar nossos estudantes a
desenvolver e organizar o tempo para estudar, o material com que estudar e o local de
estudo, portanto, uma boa rotina de estudo tem na aula sua maior referéncia.
Outro oficio importante do aluno universitario € o ato de ler, pois, sabemos que a

leitura envolve a pratica de dar significado ao mundo que nos cerca.

Para Teixeira (2012) existem trés momentos ou niveis da leitura dirigida:

1) ler para identificar a fonte do texto, o autor. Fazer uma leitura geral
para apreender a ideia/mensagem central. Nao sublinhe nada, nio
anote nada ainda, s6 leia o texto inteiro; 2) ler para procurar os
significados, ideias correlatas, conceitos, para destacar a ideia central.
Sublinhe/ destaque tais trechos no texto. Ndo anote nada inda. S6 na
terceira leitura € que vocé deve iniciar o seu trabalho de escrita; e no
3) o ato de contra ler, que ¢ o nivel mais complexo do ato de ler, pois
ai o leitor briga com o autor, contexto e refaz ideias. (p. 27-28)

Para Martins (1994) a leitura do mundo, como pensava Freire, precede sempre a
leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquela. (apud
TEIXEIRA, 2012)

O escrever € outro ato muito importante no processo de producao, elaboragao do
conhecimento, pois, os textos produzidos serdo tratados como unidade de significacdo.
Para tanto, faz-se necessdrio alguns conhecimentos prévios para escrever um texto:
conhecimento linguistico, conhecimento dos tipos de texto e suas caracteristicas e o

conhecimento do mundo. (TEIXEIRA, 2012)



Existe uma diversidade de producdo textual o descritivo, que descreve a
situacdo, os aspectos externos, historico, informagdes; o narrativo que sua matéria € o
fato, conhecimento; e o texto dissertativo que ¢ desenvolvido uma ideia geral, baseado
na divisdo e enumeracdo de seus varios aspectos seguindo-se a sua comprovagao.
(TEIXEIRA, 2012)

Como ressalta Teixeira (2012), no trabalho académico existem dois tipos de
texto o resumo e a resenha.

Resumo: traz somente as ideias do autor lido. Vocé€ escreve com as
palavras as ideias do autor ¢ também pode fazer transcri¢des, ou seja,
trazer para o resumo trechos com as palavras do autor exatamente
como estdo no texto lido, que sempre estardo com destaque grafico
(aspas). Resenha: além de trazer as ideias do autor lido, traz analise
sobre o contetido. Tal analise deve evidenciar seus comentarios sobre
o0 texto, questionamentos, suas posigoes, impressoes etc. (p.38)

O resumo ¢ um tipo de texto que tira as principais partes do livro ou texto lido
e as principais ideias do autor ou transcrigdes do autor no texto que estardo em destaque
com aspas. A resenha também traz a ideia do autor mais com analise do contetdo que se
podem analisar em varios tipos em comentarios, questionarios, posi¢des entre outros.

Para Teixeira (2012) os artigos sdo tipos de atividades ou trabalhos elaborados
para serem publicados em revistas respeitando as normais cientificas e deve esta de
acordo com as normas solicitas pelas revistas.

A vida académica deve favorecer tanto a construcdo como a socializa¢do dos
conhecimentos, incentivando a participacdo dos alunos e professores em eventos
internos e externos, estimulando a inscri¢ao e apresentacao de trabalhos cientificos e a
publicacao dos mesmos em periodicos.

O relatério € considerado um trabalho académico e o professor solicita que vocé
desenvolva uma determinada atividade, que poder ser uma observagdo, uma coleta de
dados, uma atividade de ensino entre outros. O relatorio pode ser organizado seguindo
uma estrutura como: introdugdo, relato das atividades, conclusao, bibliografia e anexos.

(TEIXEIRA, 2012)

1.2. A Ciéncia e a Metodologia da Ciéncia

A metodologia da ciéncia nos orienta sobre as possibilidades de caminhos que
podemos seguir para a “construcdo do conhecimento e nos d& pistas para
compreendermos o que vem acontecendo com a pesquisa na atualidade” (TEIXEIRA,

2012, p.79).



O conhecimento, segundo Teixeira (2012) no seu contexto geral, “constitui-se de
trés elementos que sdo: sujeito, objeto e imagem” (p.80). Esses trés elementos nos
ajudam a compreender a importancia do pensar com consciéncia daquilo que o sujeito
pretende conhecer. Apontamos que o sujeito ¢ o que determina o pensar, de maneira
consciente, o objeto ¢ aquilo que o sujeito pretende conhecer e a imagem ¢ o ponto de
coincidéncia entre o sujeito € o objeto.

Segundo Teixeira (2012) na ciéncia constitui quatro tipos de conhecimento:

O conhecimento do senso comum ou popular ¢ aquele adquirido
assistematicamente, através das experiéncias de vida. O conhecimento
filosofico ¢ aquele que estabelece uma concepgao racional do universo

r

e da vida. O conhecimento teologico € aquele que ¢ direcionado a
compreensdo da totalidade da realidade do mundo. O conhecimento
cientifica € o estudo que se proporciona diretamente a forma de
pensamento e de estratégias, do homem a frente aos fendmenos (p.82-
83).

Esses conhecimentos proporcionam a compreensdo da experiéncia de vida, da

realidade o homem-mundo, a concepgao racional do universo e da vida e como também,

o conhecimento que o homem realiza estudos com os fendmenos naturais.

Para a ciéncia descobrir a nossa realidade, precisara de meios que possam nos
facilitar a utilizacdo de métodos que nos ajude no estudo cientifico académico. Existe
varias maneiras de estudar o nosso meio, mas, com um jeito diferente. Parafraseando
Teixeira (2012) a ciéncia é o saber do conhecimento do racional, sistematico, entre
outros meios.

Concordamos quando Teixeira (2012) diz que a ciéncia significa uma
investigagdo ou um estudo cientifico. A ciéncia também ¢ visualizada como processo e
como produto, sob uma metodologia estruturada. “Os objetivos da ciéncia consiste em
afirmar o que ¢ possivel o alcance do conhecimento dos objetivos reais situados no
tempo e espaco” (p.91). Compreendemos que o objetivo da ciéncia ¢ afirmar o que é
possivel dentro do conhecimento o que € real e a situagdo no espago e tempo.

Na perspectiva metodologica da pesquisa existem trés tipos, a pesquisa
bibliografica, pesquisa documentagdo e Pesquisa de Campo. Teixeira diz que ‘“‘se o
desejo ¢ formular e encontrar respostas em fontes bibliograficas do campo da educagao
e outros campos do saber, entdo o pré-projeto sera uma pesquisa bibliografica”. (p.118).
A pesquisa a documental busca investigar em arquivos como revistas, jornais guardados

ha um tempo. A pesquisa de campo ¢ feita pela oralidade do aluno, ou seja, por



entrevista, para um melhor desempenho de dados estatistico, envolvendo a escolha de
uma pesquisa qualitativa, quantitativa.

A pesquisa qualitativa “indica a necessidade de investigar os fendmenos
educacionais em toda sua complexidade ¢ em contexto natural” (TEIXEIRA, 2012
p.124). A pesquisa quantitativa “indica a necessidade de investigar fatos educacionais
sob uma determinada perspectiva para fornecer indicadores e/ ou niveis, testar
determinadas hipoteses teoricas ou praticas, determinar causas e correlagdes entre
diferentes respostas” (TEIXEIRA, 2012, p.124).

A pesquisa na universidade de hoje tem mostrado que se apresenta ainda de
maneira timida no que tange a pesquisa cientifica. Existem inimeros problemas para
efetivarmos um cotidiano de pesquisa nas graduagdes e fazer dos nossos alunos
pesquisadores.

A metodologia da pesquisa devera instrumentalizar o pesquisador na elaboragao
e apresentagdo de suas intencdes de estudo bem como na constru¢ao de seus relatorios
de pesquisa.

2. METODOLOGIA

A presente pesquisa teve como espaco de investigacdo a Escola de Ensino
M¢édio Estado da Bahia, situada no Crato/Ceara.

Os sujeitos de nossa investigagdo foram os alunos do 1° e 2° ano do Ensino
Meédio dos turnos diurno e noturno totalizando 112 alunos. A escolha dos sujeitos se deu
através de amostra aleatoria simples que segundo Appolinario (2009) “¢ selecionada de
maneira que a escolha de um membro da populagdo nao afete a probabilidade de selecao
de qualquer outro membro”. (p. 127)

Buscamos encontrar as representacdes de como estudam e como aprendem os
alunos. Para isso, utilizaremos como instrumento de investigagdo questionarios com
questoes fechadas. Através dos questionarios definimos as informagdes obtidas, com
indagacdes pertinentes e relevantes. Tomaremos como referéncia as orientagdes dadas
por Rudio (1986) ao afirmar que o questionario deve ser claro e preciso nas instrucdes,
atraente na apresentacao e deve, ainda, levar em consideracao a escolha de perguntas
fechadas ou abertas de acordo com a necessidade da investigacao.

A validagdo dos instrumentos foi feita pelo uso do método de andlise de escala
do tipo Likert o qual confere, através de escalas numéricas, a natureza dos dados

coletados. Os dados coletados através dos questionarios foram submetidos a tratamento



técnico-cientifico, ao serem computados pelo instrumento de analise de Likert,
permitindo construir um desenho da situagdo pesquisada. A Escala Likert ou Escala de
Atitudes (SAMPIERI, 2006, p.313) “é composta por um conjunto de frases (itens) em
relacdo a cada uma das quais se pede concordancia. Mede-se a atitude do sujeito

somando, ou calculando a média, do nivel selecionado para cada item”.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serao apresentados em forma de grafico destacando a identificagao
da pesquisa e a posicdo dos alunos em relacdo a apropriagdo dos conhecimentos

escolares.
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GRAFICO 1- Sexualidade

No Gréafico 1 percebe-se que os sujeitos pesquisados 40% pertencem ao sexo
masculino, 60% ao feminino. Vimos que o percentual de mulheres buscando sua
qualificacdo e melhorando seu conhecimento para atuar no mercado de trabalho,
superando muitas vezes em algumas profissdes o espaco dos homens, como mostram as

pesquisa na atualidade, mesmo com salarios inferiores.
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GRAFICO 2 — Idade dos Sujeitos

Em relacdo ao Grafico 2 percebe-se que 53,57% dos alunos se encontram com a
idade entre 14a 16 anos, 38,40% entre 17 ¢ 19 anos, 4,47% entre 20 ¢ 23¢ 1,78% 24-27

e 36-38 anos. Os alunos se apresentam com a faixa etaria compativel com as séries que



estdo cursando. Percebe-se o envolvimento dos pais para colocarem os filhos na escola

mais cedo ou de acordo com a idade.
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GRAFICO 3 — Renda Familiar

No Gréfico 4 percebe-se que 19,64% recebem menos de um salario; 35,71% um
saldrio; 25% dois saldrios; 11,61% mais de dois saldrios; 7,15% acima de trés salarios; 0,89%
ndo responderam. Dai a importancia dessa Unidade Escolar no contexto sdcio-econbmico e

cultural da comunidade onde esta localizada.
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GRAFICO 4- Respostas dos Sujeitos

No Grafico 5 numa escala de 1 a 5 destaca-se que 4,0 como muito favoravel os
instrumentos de estudo utilizados pelos alunos e professores facilitado no processo de
aprendizagem como também os alunos utilizam de jornal, pesquisa na internet entre
outros. Percebe-se que os alunos procuram outras condi¢des de aprendizagem tornando-
as mais significativas possiveis. Trata-se de atividades que muitas vezes provocam um
verdadeiro processo de elabora¢do e construgdo pessoal. Os professores desenvolvem
atividades experimentais que favorecem os novos contetidos de aprendizagem, se
relacionem com os conhecimentos prévios promovendo atividade mental. Em relacao

aos estudos complementares os alunos vao a busca de uma estrutura globalizada



mediante diversas técnicas permitindo uma conexao entre o interesse dos alunos, suas
capacidades, facilitando assim uma aprendizagem mais significativa e funcional.
Obteve-se 3,0 uma pontuagdo que nem concorda nem discorda em relacdo a
organizacdo do tempo de estudo dos alunos; o mau relacionamento do aluno com os
professores que solicitam atividades extra de leitura e escrita além do livro didatico; eos
conhecimentos desenvolvidos na escola ndo atendem as expectativas do aluno. O
envolvimento ativo do aluno deve baseia-se no principio de que a aprendizagem
significativa se verifica por envolvimento ativo e pessoal do aluno. Dessa 6tica o aluno
deve ser protagonista de sua propria aprendizagem, busque informagdes, organize sua
propria tarefa, seu tempo de estudo, aprenda a aprender e seja capaz de avaliar seu
proprio trabalho. A leitura e escrita na formacdo de cidaddos pensantes se apresentam
como agente de sua propria historia. E preciso fazer da sala de aula um ambiente
propicia para o desenvolvimento da leitura e escrita. Trata-se aqui de uma abertura
maior para que os alunos possam escolher os seus objetos de leitura e escrita sem
preocupagdo demasiada com o tempo. Liberdade para se estabelecer relagdes e
interpretagdes com o texto lido e escrito. Do ponto de vista da aprendizagem o professor
precisa arquiteta o ambiente como ressalta Demo (2007) de tal maneira que o aluno
aprenda, aos pouco, que reconstruir conhecimento implica de modo geral duplo esfor¢o
conjugado o metodologico e o tedrico. O importante ¢ implantar o saber pensar como
maneira fundamental de aprender. Os alunos precisam conviver com ambiente critico e
civilizado, contra argumentacdo e compreensao, avaliacdo honesta e suporte afetivo.
Percebe-se também que 2,0 concordam que o desenvolvimento da escrita e do
tipo de leitura ¢ caracterizado pelo modelo pedagdgico do professor e que a escola
oferece em parte aos alunos e professores instrumentos para uma atividade criativa,

inovadora para o processo de aprendizagem.

CONCLUSAO

O estudo possibilitou ao aluno bolsista tomar consciéncia dos beneficios das
estratégias de estudo, aumentando a probabilidade de utilizarem essas estratégias de
forma autobnoma na sua formacao profissional.

A pesquisa constitui assim, uma possibilidade de discussao quanto aos contetdos,

constituindo-se, portanto, um desafio intelectual, exploratorio e critico no que se refere



as diversas correntes tedricas que abordam a problematica para uma melhor
compreensdo destes fendmenos na escola contemporanea.

Os alunos bolsistas tiveram a oportunidade de conhecer e construir um
conhecimento cientifico através de leituras e trabalho de campo. Participaram de
Investigacdo na escola que estudam para perceber de que forma os alunos do Ensino
Meédio da Escola se apropriam dos conhecimentos escolares.

Na pesquisa de campo podemos destacar que os instrumentos utilizados pelos
professores e alunos sao muito favoraveis ao processo de aprendizagem e que os alunos
utilizam de outros mecanismos como internet, jornal como pesquisa facilitando assim
sua aprendizagem. Outro ponto que os alunos nem concorda nem discorda € que o
conhecimento desenvolvido na escola ainda nao atende as suas expectativas. A questdao
da leitura e da escrita ¢ caracterizada pelo modelo pedagdgico de cada professor.

Em relagdo a estudo feito com os alunos bolsistas podemos destacar que
procuramos estimularmos o aprender a aprender e a aprender a pensar que se
constituirdo como media¢do do processo de constru¢do do conhecimento na preparagdo
universitaria. Consideramos a producao do conhecimento como uma das finalidades da
universidade precisou conectar universidade e conhecimento. Como Faverd (1992),
defendemos a urgéncia de novas e criativas possibilidades de articulagdo efetiva do
ensino — pesquisa- extensdo na universidade brasileira com a sociedade.

Proporcionamos aos bolsistas o conhecimento cientifico, considerando o ato de
estudar, ler e escrever textos, através de leituras de varios autores, fichamentos entre
outros. Desenvolvemos a auto-estima e os sentimentos de competéncia e auto-eficécia,

através de produgdo de artigos cientifico e apresentacdo de trabalhos em eventos.
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