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RESUMO

O presente trabalho discute acerca da avaliagdo na educacdo infantil tendo como foco a
concepgdo de avaliagdo dos professores, os instrumentos avaliativos que sdo utilizados, e
compreender como o erro ¢ tratado na avaliagdo pelo professor. Sabendo que a avaliagdo ¢ parte
fundamental do processo de ensino-aprendizagem servindo como base para os professores, pois
os auxiliam para a tomada de decisdo frente as aprendizagens dos alunos, realizou-se uma
pesquisa de campo na creche, CMEI- Parque Sao Jodo, através de entrevistas realizadas com
duas professoras, que sdo os sujeitos da pesquisa, e também através de pesquisas bibliograficas
enfocando os trabalhos de HOFFMANN (2006), ANASTASIOU (2006) E HAYDT (2000). O
estudo mostrou que o processo avaliativo na educacdo infantil ainda tem muito a avangar, pois o
mesmo ainda ndo € visto como uma pratica investigativa que ajuda na dimensao da interacdo
adulto-crianca, tendo como sentido o de acompanhar o desenvolvimento da criancga através de
reflexdes sobre a a¢do da mesma em seu cotidiano na escola, justificando a avaliagdo na
educacdo infantil. Sendo assim, o processo avaliativo na educacdo infantil precisa ser analisado
e discutido por todos os sujeitos que formam as instituicdes de educacdo infantil para que haja
mudangcas significativas nesse universo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Palavras-chave: Avaliagdo. Educagao Infantil. Pratica docente.

INTRODUCAO

A avaliacdo ¢ parte fundamental do processo de ensino/aprendizagem
possibilitando a tomada de decisdo e a melhoria da qualidade do ensino. Ela informa as
acdes em desenvolvimento e aponta para a necessidade de regulagdes constantes. Sendo
assim, a avaliacdo € processual, interessando-se pelo inicio, meio e fim do processo de
aprendizagem dos alunos. Portanto ¢ um elemento central para qualidade do processo
educativo.

Tendo em vista a necessidade de um estudo acerca da avaliacdo da
aprendizagem na educagdo infantil e sua especificidade neste nivel de ensino, o presente
trabalho de pesquisa foi elaborado com o objetivo de analisar como ocorre o processo
de avaliagdo na Educagdo Infantil (maternal ao 2° periodo), através de pesquisa
bibliografica e de campo utilizando como instrumento de coleta de dados a entrevista.

A pesquisa de campo foi realizada no Centro Municipal da Educa¢do Infantil

“Parque Sao Joao”, Bairro Parque Sao Jodo, Zona Sul de Teresina-Piaui, no turno da



tarde em novembro de 2011. A institui¢do possui duas modalidades de ensino:
CRECHE e PRE-ESCOLA, atendendo criancas de 2 a 5 anos de idade, nos turnos
manha e tarde.

A referida pesquisa foi realizada com duas professoras da escola citada, na qual
iremos identificé-las como sujeitos 1 e 2 da pesquisa. O sujeito 1 da pesquisa atuava no
maternal, € o sujeito 2 atuava no 2° periodo.

Através da mesma procurei identificar a concepcao de avaliagdo dos professores,
os instrumentos que sdo utilizados e compreender como o erro € tratado na avaliagdo

pelo professor.

CONCEPCOES E PRATICAS AVALIATIVAS NA EDUCACAO INFANTIL

A avaliacdo, como sendo parte intrinseca do processo de ensino/aprendizagem,
possui trés tipos fundamentais, que o analisa ¢ o modifica. Sdo elas as trés fungdes
principais para a avaliacdo: diagnostica, formativa e somativa.

De acordo com o sujeito 1 da pesquisa: “Avaliar € no sentido do professor tentar
resgatar o que seus alunos aprenderam e o que eles precisam melhorar para atingir seus
objetivos”. Sendo assim observo que, a professora em questao, tem como concepgao e
pratica avaliativa uma avalia¢ao do tipo somativa que corresponde a um balango final,
no sentido de apenas verificar resultados e obter informacdes sobre a aprendizagem do
aluno, sem levar em conta todo o processo de aprendizagem do mesmo.

Pois,

tradicionalmente, a avaliagdo da aprendizagem ¢ feita pela
comparacdo do trabalho do estudante com um modelo “padrdo”
a partir do qual o estudante ¢ classificado, como se a finalidade
da avaliagdo fosse medir a distancia que se separa o estudante

desse padrdo. (ANASTASIOU, 2006, p. 72)

Nesta perspectiva, constato que nao sdo realizados, pela professora entrevistada,
os outros dois tipos de avaliagdes: formativa e diagndstica; ressaltando que esses dois

tipos também sdo essenciais para o processo avaliativo.



A avaliacdo diagnéstica dé-se no inicio do processo ensino/aprendizagem e
objetiva proporcionar informagdes acerca das capacidades dos alunos, ou seja, busca a
determinagdo da auséncia ou presenga de habilidades e pré-requisitos, bem como a
identificacdo das causas de repetidas dificuldades na aprendizagem.

J& a avaliacdo formativa possui uma grande importancia em todo o processo,
pois ocorre desde o inicio até o fim do processo de ensino/aprendizagem. A avaliagdo ¢
formativa no sentido de como ¢ feito o aconselhamento aos alunos e de como estdo se
transformando em dire¢do aos objetivos almejados.

A importancia de compreendermos esses trés tipos de avaliagdo faz-se
necessario, pois auxilia o processo de ensino/aprendizagem e nos mostra que a
avaliagdo ¢ parte fundamental do mesmo e que n3o podemos falar em
ensino/aprendizagem sem falarmos, conhecermos e utilizarmos os trés tipos de
avaliagdo de forma correta.

Um aspecto importante a ser elencado, na fala da professora, ¢ o papel de auxilio
que a avaliagdo desempenha para o professor, servindo ndo apenas para os alunos, mas
também para os professores, orientando sua pratica na consecug¢do dos objetivos
educacionais. Assim podemos articular essa compreensdo aos termos das Orientacdes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (Despacho n.° 5220/97, de 4 de Agosto),
“avaliar o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da acdo para adequar o
processo educativo as necessidades das criangcas e do grupo e a sua evolucdo. A
avaliagdo realizada com as criangas ¢ uma atividade educativa, constituindo também
uma base de avaliacdo para o educador. A sua reflexdo, a partir dos efeitos que vai
observando, possibilita-lhe estabelecer a progressao das aprendizagens a desenvolver
com cada crianga. Neste sentido, a avaliagdo ¢ suporte do planejamento” (p. 27).

Analiso que a avaliagdo tem como funcdo auxiliar a pratica educativa do
professor, pois através da mesma ele ¢ capaz de perceber se suas metodologias de
ensino estao sendo satisfatérias para a aprendizagem das criangas.

Assim, o sentido de cada avaliacdo (diagnostica, formativa e somativa)
trabalhada conjuntamente deve ser o de fazer com que os alunos sejam criticos e saibam
desenvolver suas habilidades e competéncias para que estejam modificando de forma
satisfatoria a sociedade no qual estdo inseridos.

OS INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA AVALIACAO



Ao ser indagado a respeito dos instrumentos de avaliagdo na educacdo infantil o
sujeito 2 relatou que os instrumentos utilizados por ela sdo a observagao, os registros € o
teste bimestral, realizados para analisar o desenvolvimento da crianga. Essa concepgao
encontra amparo legal na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) onde declara
que: “a avaliacdo pressupde sempre referéncias, critérios, objetivos e deve ser
orientadora, ou seja, deve visar o aprimoramento da acdo educativa, assim como o
acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca que devera ter como
referéncia, objetivos estabelecidos no projeto pedagogico da instituicao e pelo professor.
Isto exige que o profissional da educag¢do infantil desenvolva habilidades de observagao
e de registro do desenvolvimento da crianga e que reflita permanentemente sobre sua
pratica, aperfeicoando—a no sentido do alcance dos objetivos”. (integral, conforme Art.
29)

Segundo Hoffmann, a pratica de elaboracdo de fichas comportamentais
classificatorias semestrais, referindo-se aos registros de avaliagdo das criangas e alguns
pareceres descritivos encerram concepgdes disciplinadoras, sentenciosas € comparativas
que ferem seriamente o respeito a infancia. A analise dos procedimentos rotineiros de
avaliagdo permite-nos observar sérios reflexos, na educacao infantil, dos modelos de
avaliacdo classificatoria do ensino regular.

O modelo de avaliacdo classificatoria se faz presente nas institui¢des de
educacdo infantil quando, para elas, avaliar ¢ registrar ao final de um semestre os
comportamentos que a crianga apresentou, utilizando-se, para isso, de listagens
uniformes de comportamentos a serem classificados a partir de escalas comparativas. O
cotidiano da crianca ndo ¢ verdadeiramente levado em conta, nem ¢ considerada a
postura pedagodgica do educador, a semelhanga do ocorrido no ensino regular.

Relaciono o que foi explicitado pela autora citada acima, com o relato das
professoras entrevistadas para a pesquisa. Quando perguntadas sobre como ocorre a
avaliagdo na educacdo infantil e qual sua finalidade; o sujeito 1 e o sujeito 2
responderam: “A avaliagdo na educagdo infantil ocorre mediante observacao e registro,
observando-se o desenvolvimento da crianga ¢ anotando em fichas” e também “ocorre
através de um teste, em cada bimestre, ¢ esse teste ¢ trabalhado da seguinte maneira: ¢
escolhido cinco palavras, uma palavra monossilaba, dissilaba, trissilaba e polissilaba,
comegando sempre da maior para a menor. Diante disto percebemos se a crianga ja esta
escrevendo letras ou ainda estd na escrita pré-sildbica; nesse momento conseguimos

acompanhar em que nivel o aluno estd.”



Nesses relatos, analisei que a avaliagdo na educacdo infantil, como Hoffmann
cita, realmente ocorre através de testes classificatorios, ndo visando a aprendizagem da
crianca, mas classificando-a em apta ou ndo para seguir em frente na seriagdo da
educacao infantil.

A finalidade a ser levada em conta no processo avaliativo na educagdo infantil é
de uma pratica investigativa, pois ¢ a dimensao da interagcdo adulto/crianca que justifica
a avaliacdo na educacdo infantil e ndo a certeza, os julgamentos, as afirmagdes
inquestionaveis sobre o que ela € ou ndo capaz de fazer.

Todos os instrumentos de medida e avaliagdo sdo eficientes quando usados
criteriosamente ¢ de acordo com os objetivos previstos. Além de oferecem subsidios no
acompanhamento do desenvolvimento do aluno.

Assim,

os relatorios devem ser elaborados de maneira que ao mesmo
tempo em que refaz e registra a historia do seu processo
dindmico de constru¢do de conhecimento, sugere, encaminha,
aponta possibilidades da agcdo educativa para pais, educadores e
para a propria crianga. Diria até mesmo que apontar caminhos
possiveis e necessarios para trabalhar com ela € o essencial num
relatorio de avaliagdo, ndo como ligdes de atitudes a crianga ou
sugestdo de procedimentos aos pais, mas sob a forma de
atividades a oportunizar, materiais a lhe serem oferecidos,
jogos, posturas pedagdgicas alternativas na relagdo com ela.

(HOFFMANN, 2000, p. 53).

No processo de ensino e aprendizagem € importante que o professor use analises
de situagdes-problema, previamente elaboradas, com destaque em pontos-chave que
poderdo instigar e/ou orientar a busca ativa de novas informagdes. Devem-se estimular
situacdes de avaliacdo que privilegiam o exercicio da capacidade argumentativa dos

alunos evitando penalizar o pensamento divergente.

O ERRO NA AVALIACAO



Hoffmann afirma que o aparecimento de erros e duvidas dos alunos, numa
extensao educativa ¢ um componente altamente significativo ao desenvolvimento da
acdo educacional, pois permitira ao docente a observagdo e investigagdo de como o
aluno se coloca diante da realidade ao construir suas verdades. Ela distingue o didlogo
entre professor e aluno como indicador de aprendizagem, necessario, a reformulacao de
alternativas de solu¢do para que a construcao do saber aconteca. A reflexdao do professor
sobre seus proprios posicionamentos metodologicos, na elaboragdo de questdes e na
andlise de respostas dos alunos deve ter sempre um carater dindmico.

De acordo com a pesquisa realizada, o sujeito 1 da pesquisa coloca o erro da
seguinte forma: “ O erro aqui é construtivo, ndo consideramos nada errado. Como, por
exemplo, se a crianga escreve uma palavra de maneira diferente, eu ndo vou dizer que a
palavra esta errada, pois ela escreveu da maneira que ela sabe. Cabe ao professor avaliar
o que ela quis colocar e depois trabalhar esses ‘“erros” através de atividades
direcionadas.”

Contudo, o sujeito 2 da pesquisa coloca o erro de forma diferente: “o erro € visto
no sentido de analisar o que aconteceu com aquela criancga, se ela regrediu, pois ela ndo
pode regredir, mas se isso acontece, entdo, eu comego a analisar o que ocorreu.”

Portanto, analiso que no primeiro caso o erro da criangca € colocado pela
professora como um ponto importante da aprendizagem, pois ele faz parte do processo
de construcao do saber pela crianca, ¢ o professor tem como tarefa identificar em que
momento do processo ensino-aprendizagem a crianga ndo conseguiu construir de forma
satisfatoria o seu saber, cabendo ao mesmo, realizar atividades direcionadas para a
realizagdo plena de toda aprendizagem.

No segundo caso, o sujeito 2, identifica o erro apenas como uma forma de saber
se a crianca atingiu os objetivos almejados ou ndo e em seguida o mesmo ird analisar
esse erro para saber o que aconteceu. Entretanto, ndo se percebe uma preocupagdo da
mesma em trata-lo como um fato importante do processo de aprendizagem e que ele ¢
necessario para situar o professor sobre o processo de ensino-aprendizagem.

O professor ao realizar a avaliagdo divide esse processo em trés dominios:
psicomotora, afetiva e cognitiva como se esse processo fosse dissociavel. E necessario
analisar esses aspectos de forma conjunta para diagnosticar as dificuldades, considerando
que mesmo o aluno falho tem possibilidades de aprender. O sujeito 1 considera que: “o
erro ¢ construtivo, cabe ao professor avaliar o ponto de vista do aluno”.

Segundo Hoffmann o,



processo avaliativo opde-se, a observagdo do desenvolvimento
da crianga fragmentado em pequenas fatias, como vem de fato
ocorrendo em muitas instituicdes, através da tradicional
subdivisdo em areas de avaliacdo na educacdo infantil — areas
afetivas, cognitiva e psicomotora. Essa visdo tripartida do
desenvolvimento ¢ também um legado de posturas

comportamentalistas. (HOFFMANN, 2006, p.22)

Compreendo entdo que normalmente o erro ¢ visto pelos professores como o
oposto de acerto e com uma sensagdo de culpa, desconforto e muitas preocupacdes em
nao cometé-lo. Estes professores certamente ndo conseguem perceber toda a riqueza
pedagogica que esta por tras do erro. De acordo com Jean Piaget, o erro gera conflito e
faz com que a crianga busque um processo de auto-regulacdo; assim, ela aprende.
Portanto, o erro ndo ¢ contrario ao acerto, € sim uma parte do processo de
aprendizagem. Quando uma crianga erra e percebe o seu erro ela sente que precisa
reformular uma hipoétese e, assim, ela avanga. Porém, fazer com que a crianga perceba o
erro e crie novas hipdteses ndo ¢ uma tarefa tao facil, ela exige uma grande atencao por
parte do professor. O papel do educador ¢ diagnosticar o erro, observar o
desenvolvimento de seus alunos e fazer interveng¢des que provoquem um desequilibrio e
fagam o aluno modificar uma hip6tese que ndo ¢ adequada sobre determinado assunto.

Portanto, o aparecimento de erros e duvidas dos alunos, segundo Hoffmann,
numa extensao educativa ¢ um componente altamente significativo ao desenvolvimento
da agdo educacional, pois permitird ao docente a observacao e investigacao de como o
aluno se coloca diante da realidade ao construir suas verdades. Ela distingue o didlogo
entre professor e aluno como indicador de aprendizagem, necessario, a reformulacao de

alternativas de solucdo para que a construgdo do saber acontega.

CONSIDERACOES FINAIS



Avaliar consiste em determinar os objetivos educacionais e, se estes estdo em
concordancia com as diretrizes e o curriculo, selecionando critérios para avaliar o grau
dos objetivos e das decisdes. Ao avaliar o aluno, o professor também ¢ avaliado, no que
se refere aos aspectos metodologicos, atividades, trabalhos, pratica e teoria. Para Haydt
a forma de encarar e realizar a avaliagdo reflete a atitude do professor e suas relacdes
com o aluno.

Sendo assim, observei através da pesquisa que o processo avaliativo na educagao
infantil se assemelha e muito ao que ocorre no Ensino Fundamental e Médio, pois o que
se busca nesse processo ¢ saber se a crianga estd apta ou ndo para seguir adiante nas
proximas séries. Tendo como concepgdes avaliativas, praticas que estdo voltadas apenas
para o resultado obtido pela crianca ao final de cada avaliacao escrita, sem preocupar-se
com todo o processo de aprendizagem da mesma, pois a avaliagdo pode ocorrer tanto
através do que a crianca consegue passar para o papel, como em diversas situacdes que
as envolvem na sala de aula, sem necessariamente, precisar ser algo que ela consiga
escrever.

Sao utilizados instrumentos avaliativos que ndo passam de meros registros
elaborados sem reflexdo, apenas diagnosticando fatos isolados sem levar em conta toda
a rotina da crianca. Pois ao final de cada bimestre sdo elaboradas fichas
comportamentais, através de listagens uniformes que sdo classificados a partir de
registros comparativos, desconsiderando a pratica pedagdgica do educador nesse
processo.

O erro ainda precisa ser considerado como um ponto importante na
aprendizagem das criancas, pois o que ainda ¢ visto sdo posturas erroneas frente a
fungdo de auxilio ao professor e de reflexdao para as criangas que 0 mesmo possui.

Segundo Hoffmann, o sentido da avaliagdo na educacdo infantil ¢ o de
acompanhar o desenvolvimento da crianca, englobando reflexdes permanentes da agao
da crianga em seu cotidiano.

Portanto, refletir sobre a agdo da crianga observando-a diariamente ¢ o que
deveria ocorrer nas instituigdes infantis e; o acompanhamento da agdo dessa crianga
deve vir seguido de observagdes e registros englobando todos os aspectos
conjuntamente: campo afetivo, cognitivo e psicomotor. Estes trés campos sao
indissociaveis no desenvolvimento infantil. Portanto ndo ha como avaliar a criangca em

um s6 aspecto ou avaliar separadamente cada campo.
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