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RESUMO: O presente artigo corresponde a descricdo de uma das atividades realizadas educagao
infantil. Nesse estudo, buscamos analisar as especificidades do letramento na pré-escola a luz da
fonética e da fonologia. Para isso, nos basearemos fundamentalmente nos postulados teoéricos de
CALLOU e LEITE (1990), CAMARA JR (1977) ¢ os estudos de pesquisadores como BAKHTIN
(2002), SOARES (1998) e nas ideias dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e Médio — PCN (2002, 1998, 1997), dentre outros, na finalidade de compor o referencial
teorico dessa abordagem. Desse modo, pretende-se, com esse trabalho, suscitar reflexdes,
especificamente em professores de lingua materna (LM) sobre o trabalho com dimensdes de silaba,
letra, numeros, texto verbal e imagético e géneros imbricam-se na constituicdo do letramento ¢ na
relacdo entre a escrita e a fala. Nesse sentido, cabe salientar que o ensino — aprendizagem do
portugués, nas escolas de ensino fundamental e médio, tem dado um enfoque maior a este assunto, de
acordo com a orienta¢do dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997).
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INTRODUCAO

O presente trabalho constitui, antes, numa andlise das atividades realizadas na pré-
escola, no intuito de investigar as condi¢des de letramento engendradas nesse periodo de
escolarizagdo em relagdo a fonética e a fonologia, visando compreender as defasagens
caracteristicas do periodo de transicdo da educacao infantil para os primeiros anos do ensino
fundamental.

A escrita representa por meio de letras os fonemas, mas nem sempre um fonema
corresponde uma tunica letra. E dificil para uma crianga tomar consciéncia do fonema, porque,
ninguém fala fonema separadamente. Se uma crianga 1€ bem, adquire novas palavras e pode
entender melhor o que 1€, mas se para ela € dificil saber as correspondéncias grafema-fonema,
o processo de decodificacio ¢ lento e custoso comprometendo todo o processo de
compreensdo do texto. Assim, pequenas dificuldades podem gerar grandes obstaculos.

No que se refere a esta pesquisa, o caso investigado foi um grupo de criangas de 04 a

06 anos de idade que estdo em processo de alfabetizacdo, as atividades se procederam a partir



de ditados de palavras e pasaram a ser executadas na Escola Municipal Filofema Sampaio, na
cidade de Portalegre — Rio Grande do Norte.

Para tanto, o trabalho tomou como embasamento tedrico os estudos de pesquisadores
como Bakhtin (2002), Soares (1998) e nas ideias dos Pardmetros Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental ¢ Médio — PCN (2002, 1998, 1997), dentre outros, na finalidade de
compor o referencial tedrico dessa abordagem. Desse modo, pretende-se, com esse trabalho,
suscitar reflexdes, especificamente em professores de lingua materna (LM) sobre o trabalho
com dimensdes de silaba, letra, numeros, texto verbal e imagético e géneros imbricam-se na

constituicdo do letramento e na relagdo entre a escrita e a fala.
O ENSINO DE FONETICA DO PORTUGUES BRASILEIRO

O ensino — aprendizagem do portugués, nas escolas de ensino fundamental e médio,
tem dado um enfoque maior a este assunto, de acordo com a orientagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (1997) e das Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa para a
Educagdo Basica (2006). Além dessa caracteristica, as condigdes de ensino e aprendizagem na
escola regular sdo, em varios casos, pouco satisfatorias quando da pratica didatica dos estudos
de fonética.

Sabe-se que os estudos em fonética tém suas limitagdes, pois Camera Jr. cita que “por
um lado, hd o reconhecimento da legitimidade da fonética como ciéncia de observacao
natural, 3 margem e subsidiaria da linguistica; de outro lado, o sentimento da necessidade de
uma nova disciplina paralela, para estudar as verdadeiras aplicagdes linguisticas das
realizagdes do aparelho fonador”, (1977, p. 21 — 22). Interpreta-se a fonética como uma
ciéncia que tem por objetivo fornecer uma descri¢do dos sons da lingua. A fonética descreve
também, para cada som, a posi¢do rigorosa da lingua, o volume da cavidade bucal e a nasal.
Trabalha, ainda, com a percepg¢ao das ondas sonoras pelo ouvido humano.

Sobre a fala, enquanto processo de fonacdo, explicitam-se os estudos de Cagliari
(2003), quando tratam as unidades menores da fala.

As unidades menores da fala sdo os segmentos consonantais € os vocalicos. Os
segmentos consonantais se diferenciavam pelos tracos distintivos: de vozeamento
(vozeados/desvozeados); de modo de articulagdo (oclusivos, nasais, fricativos, africados,
laterais etc.); e de lugar de articulagdo (labial ou bilabial, labiodental, dental, alveolar,
palatoalveolar, alveopalatal, palatal, velar, uvular, faringal, glotal). Os segmentos vocalicos se

diferenciam pelos tragos distintivos: pela regido articulatoria (anterior, central e posterior);



pela altura (fechada, meio-fechada, meio-aberta, aberta); pela labializa¢dao (ndo-arredondada e
arredondada), pela tonicidade e pela nasalizacao.

Ja nas consideracdes de Callou e Leite (1990), a prosodia abrange fendmenos
fonéticos segmentais, pois afetam mais de um elemento segmental, como no caso de
nasalizacdo, labializagdo, velarizacdo, que podem apresentar uma harmonizacdo perfeita de
sons. Assim a nasalidade vocalica pode ser interpretada como um trago prosoédico, bem como
o acento de intensidade, a duracdo ou o tom. Atualmente, os estudiosos da fonética e da

fonologia tem se voltado para o estudo do ritmo da fala.

CONCEPCAO DE LINGUAGEM

Alfabetizar é ensinar a ler e a escrever, mas o dominio da leitura e da escrita € um
processo que ndo se baliza ao simples reconhecimento de letras ou ao exercicio de ligar letras
para constituir silabas, palavras e frases. Esse processo vai muito, além disso, pois a crianca
que se alfabetiza precisa compreender por que e para que utilizamos a escrita.

O educador, portanto, precisa ter clareza de uma concep¢do de linguagem que
submerja o processo de alfabetizagdo de forma mais ampla. Sendo assim, ¢ importante
considerar o letramento como um processo de aprendizagem social e histdrico da leitura e da
escrita, tanto em processos fonoldgicos quanto para usos materiais na escrita.

Para isso, € necessario compreender a concep¢ao interacionista, na qual a linguagem ¢
vista como expressao da interacao entre individuos socialmente organizados. Nossas palavras
sdo dirigidas a interlocutores reais e nossas ideias sobre o mundo sdo construidas nessas
interagdes. O modo como nos expressamos estd ligado ao grupo social a que pertencemos
e/ou ao qual nos conduzimos, ou seja, a linguagem faz sentido para um grupo em situagao
histérica. Concebemos a alfabetizagdo como possibilidade de interagdo com o mundo por
meio da lingua escrita, a qual permite que o aluno desenvolva e reveja sua maneira de
entender o mundo e de representa-lo.

Alfabetizar, portanto, ¢ um desafio, pois hd muito mais complexidade na aquisicao da

escrita do que em processo mecanico.
UMA RELACAO TENSA COM A LEITURA E A ESCRITA NA PRE-ESCOLA

O ensino de leitura centralizado na decodificacdo do cddigo linguistico e no dominio
dos aspectos mecanicos de leitura (velocidade, fluéncia, dic¢do, entonagdo, pontuagdo) tem

formado grande quantidade de leitores, que decodificam os textos, mas apresentam bastante



dificuldade para compreender o que leram, ou simplesmente ndo conseguem entender o que
leram.

A leitura deve promover o encontro do leitor com o texto € com o mundo. Deve haver
o dialogo com o texto para que o leitor ndo fique limitado ao contetido expresso pelo autor,
mas consiga ir além de uma posicdo fixa ocupada por um interprete. Neste sentido, ler e
compreender um texto pressupoe ativar informacdes antigas e novas sobre assunto tratado,
estabelecendo relagdes com outros textos e com a propria linguagem. Para os PCN (1997, p.

54):

Mas, para alcangar esses objetivos, deve-se levar o leitor correlacionar seus
interesses € conhecimentos com as estratégias de leitura. Ele deve ainda promover o
encontro do aluno ndo s6 com o texto no codigo verbal, mas em diferentes
linguagens: plastica, cinematografica, dramatica, a da imagem e muitas outras. Mas
ndo basta colocar o aluno diante do material de leitura. O professor, que antes, de
qualquer coisa deve ser um leitor, precisa iniciar o aluno nos segredos, encantos e
estratégias da leitura. Isso significa ajudar o aluno a descobrir o que, sozinho, ndo
estaria conseguindo.

Sendo assim, ¢ de fundamental importancia que o professor conheca as estratégias de
leitura, a aquisicao da escrita e suas trocas a luz da fonética e da fonologia a fim de que,
conhecendo melhor esses mecanismos, possa orientar mais adequadamente o aluno leitor

nesse processo.
REESCRITA

A rescrita, em uma primeira etapa, ¢ a escrita que o professor perpetrara apos a
producao de texto produzida pelo aluno. Esta reescrita deve ser feita na presenca do aluno. O
professor vai lendo enquanto estd escrevendo, para que o aluno perceba a relagdo
fonema/grafema (som/letra) e as normas de organizacdao de um texto.

Entretanto, o professor precisa, inicialmente, garantir a espontaneidade do aluno para
escrever; somente quando estimar conveniente € que deve fazer as intervengdes nos textos
escritos, indicando caminhos para uma melhoria progressiva. A intervencdo do professor para
melhorar a qualidade do texto do aluno deve acontecer a partir da descoberta dos problemas.
Dai o objetivo da rescrita, ou seja, o fazer e o refazer o texto.

Essa reescrita ndo se vincula apenas aos aspectos formais, mas também procura
completar ideias, separa-las pela pontuacdo, organizar os paragrafos, empregar os elementos
coesivos, acrescentar, retirar, deslocar ou transformar partes do texto, com o objetivo de

torna-lo mais legivel para o leitor.



Nesse sentido, vale ressaltar que a atividade de reescrita deve se pautar em a constante
negociagdo entre aluno e professor, em busca da construcao do conhecimento, revelados em
resultados satisfatorios para ambos. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais —

Lingua Portuguesa (1997. p. 89-90):

E no interior da situagdo de produgdo de texto, enquanto o escritor monitora a
propria escrita para assegurar sua adequagdo, coeréncia, coesdo e corre¢do, que
ganham utilidade os conhecimentos sobre os aspectos gramaticais. Saber o que ¢
substantivo, adjetivo, verbo, artigo, preposi¢do, sujeito, predicado etc. ndo significa
ser capaz de construir bons textos, empregando bem esses conhecimentos.

A pratica de reescrita de texto ¢ necessaria para que o aluno nao fique escrevendo com
pensa que ¢, mas como deve ser. Nao basta ler e produzir textos. E necessario que o aluno
tenha conhecimento das propriedades da lingua, de suas variantes, bem como dos elementos
do contexto de producdo de um texto, para poder se constituir como um leitor-produtor

competente.
METODOLOGIA

Uma vez que nos propusemos observar o trabalho do professor em sala de aula e o
resultado dele na produgdo de textos dos alunos no que diz respeito a aplicagdo da lingua
portuguesa, em especial a fala e a escrita, houve necessidade de analisar atividades escritas
pelas criangas em sala de aula. A andlise feita levou em consideragdo as discussdes e as
observagdes tedricas e metodologicas relativas ao processo de ensino-aprendizagem de lingua
materna em que contempla os saberes a partir dos quais se desenvolve a linguagem e o ensino
de lingua portuguesa com base o seu ensino no ambiente escolar.

No ambito especifico da analise, em primeiro lugar foi selecionada a escola Municipal
Filomena Sampaio, onde foi feita uma visita a essa instituicdo e ali se estabeleceu contato
com a dire¢ao da escola e com o Professor de Lingua Portuguesa, especialmente aquele que
ministra suas aulas no ensino 1* a 4 serie do Ensino Fundamental I, a fim de solicitar a
permissao desse profissional para realizar o estudo na sala de aula.

Obtida a permissdo de acesso a sala de aula, procedeu-se a primeira etapa do
diagnostico das aulas de lingua portuguesa, da mesma forma a observacao e as anotagdes com
no que se refere a maneira como o professor transmitia os conhecimentos de Gramatica
Normativa.

Durante a observagdo das aulas analisou-se se era realizada atividades especificas s

da escrita ou da fala, se ao ser realizado as aulas o que era, priorizado, qual o aspecto dessas



“atividades” e em torno de que se voltava a escrita ou a compreensdo dos textos, para a partir
da leitura dos textos chegarem a conclusdo do que o docente eleva na aula de lingua materna,
se ¢ a grafia do aluno, sua estrutura e coeréncia interna ou em torno de alguns objetivos: a
descri¢ao da pratica do professor de portugués, tendo em vista aspectos relacionados a fala e a

escrita da crianga.
FUNDAMENTACAO TEORICA

A andlise da produgdo de escrita das criancas que participou do estudo levou ao

seguinte quadro de categorizacdo das alteragdes decorrentes na grafia das criangas.

1. Alteracdes decorrentes de representacdes multiplas

Os sistemas de escrita alfabética apresentam como caracteristica essencial relagdes
entre sons e letras. No que se refere a lingua portuguesa, podemos encontrar diversos tipos de
relagdes: uma relagcdo estavel, na qual uma sé letra ¢ sempre utilizada para escrever um
determinado som (como € o caso da letra f que sempre escreve /f/); uma relagdo ndo estavel,
na qual uma mesma letra pode representar varios sons (a letra ¢, por exemplo, pode escrever
os sons /k/ e /s/) e, por ultimo, uma relagao, também ndo estavel, que se caracteriza pelo fato
de um mesmo som poder ser escrito por diversas letras (por exemplo, o som /s/ pode ser
representado pelas letras s, ss, ¢, ¢, X, Z, SC, S¢ € XC).

Como pudemos supor, uma série de erros sdo produzidos em funcao desta relagdo nao
estavel entre letras e sons, como pode ser ilustrada pela escrita da palavra cabeca com a letra

s ou ss, resultado em “cabesa” ou “cabeca”.

2. Alteracoes ortograficas decorrentes de apoio na oralidade

Nas escritas alfabéticas existe uma relagdo entre sons e letras, ou seja, os fonemas que
compdem a palavra falada transformam-se em letras e vice-versa. Porém, tal relagdo nao
significa a existéncia de uma escrita fonética, isto €, uma escrita que transcreve a oralidade.
Os erros ortograficos deste tipo correspondem aquelas alteragdes provocadas por influéncia
dos padrdes orais: por exemplo, a palavra “quente” e escrita como “queiti” e “dormir”

como “durmi”.

3. Acréscimo de letras



Os acréscimos de letras referem-se a escrita de palavras com um maior nimero de
letras do que as mesmas deveriam convencionalmente apresentar. Contrariamente ao caso das
omissdes, hda um aumento no numero de grafemas, como, por exemplo, carta — carata ou

falava — falalava.

ANALISE DOS DADOS
O ditado de palavras realizado pelos alunos revelou a presenca de alteragdes
ortograficas que se distribuiram de acordo com o que se pode ser observado nas substituigdes

envolvendo a escrita de fonemas surdos e sonoros. Vejamos alguns deles a seguir:

Part-—-d

Na realizacdo do ditado de palavras em relacdo a escrita de algumas criagas, ocorreram
trocas envolvendo os fonemas /t/ e /d/. A principal tendéncia foi a de a letra /d/ ser substituida
pela letra /t/, seguindo o sentido predominante da sonora trocada pela surda, como em
estudam > estutam. Também foram observadas trocas no sentido contrdrio como, por

exemplo, em satisfeitos > sadisfeitos.

Parf-v

As trocas de palavras relacionadas ao par f — v ocorreram um niimero maior de trocas
no sentido de palavras que deveriam ser escritas com a letra f serem escritas com a letra v.
assim pode-se encontrar trocas como fantasma > vantasma; foi > voi e filho > vilho. No

sentido contrario observaram-se exemplos como divertido > difertido e vassoura >fassoura.

Pars—-z

Este par diz respeito aos fonemas /s/ e /z/. vale lembrar que os mesmos apresentam
miltiplas possibilidades de representacdo envolvendo as letras s, ss, ¢, ¢, sc, s, X ¢ z. No caso
deste par, o problema parece ndo se limitar simplesmente em decidir se a palavra apresenta o
fonema surdo /s/ ou o fonema sonoro /z/. O problema ¢ que tanto um quanto o outro podem
ser representados por letras comuns. Observando as trocas que as criangas realizam, temos a

impressdo verificamos diversas trocas de fonemas. Este fato poderia justificar as diferentes



trocas como dizia > dissia; tetesoura > tesoura ¢ zé > sé. Foram observador muitas criangas

cometendo este tipo de erro.

Parp-b

As alteragdes envolvendo o par de fonemas /p/ e /b/, escritos respectivamente com as
letras p e b. A principal tendéncia foi no sentido de a letra b ser substituida pela letra b.
Contrariamente, as ocorréncias no sentido contrario, ou seja, de a letra p ser substituida pela
letra b. Podemos encontrar trocas como: bastante > pastante; bandeja > panteja e, na
dire¢do contraria, pouco > bouco ¢ sempre > sembre.

Neste sentido, chamam a atencao alguns alunos que mostraram uma alta incidéncia de
alteracOes na grafia desta categoria em sua producdo escrita. Por exemplo, uma crianga,
cursando a segunda série, apresentou problemas relativos as trocas surdas — sonoras. Embora
o material para andlise de tais criangas esteja restrito ao que foi colhido em sala de aula nos
levam a crer na possibilidade de uma dificuldade que vai além das confusdes ou alteragdes
encontradas na maioria das criangas quando lidam com estas caracteristicas do sistema
ortografico.

O que foi possivel constatar é que, embora a condi¢do da escrita fosse idéntica para
todas as criangas, apenas uma pequena parte delas apresentou alguma dificuldade para
determinar de forma mais precisa, se o fonema que deveriam escrever era surdo ou sonoro.
Podemos supor que ha criancas produzindo esse tipo de erro que sdo capazes se detectar a
presenga desta classe de fonemas surdos e sonoros nas palavras. Porém, a pesar de se darem
conta da presenca do fonema nao conseguem diferenciar com precisdo, s€ 0 mesmo ¢ Sonoro
ou nao.

Para tentarmos identificar outros fatores determinados de tal tipo de erro ortogréfico,
podemos pensar na questdo dos varios graus de conhecimento linguistico que uma pessoa

pode possuir que tem sido apontado por autores como Martins (1995) e Ellis (1995).

CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez consideradas as concepcdes e andlises expostas neste trabalho, torna-se claro
o poder da linguagem e a importancia da fonética e da fonologia. Nesta Otica, ¢ importante
destacar a influéncia desse estudo, na sociedade. Levando em conta as suas praticas ao ensino

fundamental . Assim o sujeito que sabe ler criticamente possui mais capacidade de questionar



e de mudar o mundo. Assim, lendo de forma critica, reflete sobre o que foi lido, se posiciona e

encontra alternativas de mudancas na fala e na escrita.

Conforme Monteiro (1999. P.46), o “processo da crianga entre a hipotese alfabética e
o uso adequado do sistema ortografico precisa continuar sendo explorado, para que se possa
entender melhor esse momento especifico de dominio da lingua escrita”. Somente com a
compreensdo das alteracdes na grafia desses alunos, o professor podera preparar uma agao
pedagdgica capaz de auxiliar o aluno no processo de aquisi¢do da ortografia da lingua. A
escola deve criar condi¢des favoraveis aos educandos para que haja compreensdo ortografica

e oportunidades para que eles mesmos facam suas descobertas.
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