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RESUMO

O artigo tem o propdsito de analisar e identificar as expectativas dos professores da
educacdo basica do municipio de Irauguba — CE sobre a educacdo contextualizada e as
experiéncias pedagogicas desenvolvidas pelos mesmos. A pesquisa segue por meio de dois
procedimentos metodoldgicos que se complementam, o primeiro ocorre com estudos
tedricos acerca de Santos (1996), para a compreensao de conceitos fundamentais ao
aprofundamento teorico, tais como: ecologia de saberes, conhecimento pluriversitario e de
Martins (2004) e RESAB (2004) sobre educacio contextualizada. A segunda parte se apoia
em entrevistas semiestruturadas junto aos professores responsaveis pelas experiéncias de
praticas pedagogicas contextualizadas no sistema de ensino. Constatamos que educacao
contextualizada ¢ concebida como um processo dindmico de constru¢do do conhecimento e
atitudes dos seres humanos, considerando o ambiente o qual estd inserido e ainda é uma
pratica embrionaria desenvolvida pelos professores.
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INTRODUCAO

A educagdo contextualizada surge em um ambiente repleto de reflexdes sobre o
papel da escola e a faléncia dos métodos aplicados pelo sistema educacional tradicional. A
escola ¢ vista muitas vezes, apenas como reprodutora do conhecimento formal e
previamente elaborado, como uma espécie de laboratoério para, tdo somente, imputar e

promover os alunos sem, contudo, levar em consideragdo o seu aprendizado.

! Graduada no Curso de Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA.

2 Professora Doutora do Curso de Pedagogia da UVA e orientadora do trabalho.



A contextualizagdo da educacdo ¢ de fundamental importancia para a compreensao
dos professores sobre os processos de saberes desenvolvidos pelos alunos. O primordial da
escola € propiciar que os mesmos se desenvolvam dentro de uma visdo humanistica e
cidadd, que os tornem protagonistas e produtores de conhecimentos. O processo
educacional, seja ele formal ou informal, deve levar em consideragdo o fazer a historia, o
cotidiano das pessoas envolvidas nesse processo cultural, social, econdmico, conhecendo

seu contexto.

Este artigo se propde analisar e identificar as expectativas dos professores da
educagdo basica do municipio de Iraucuba—CE sobre educagdo contextualizada nos cursos
de licenciatura da UVA e as experiéncias de praticas pedagdgicas desenvolvidas por eles.
Despertou-nos o interesse de analisar e identificar os desafios que precisam ser superados
pelos professores na perspectiva de construir praticas pedagdgicas contextualizadas que
valorizem as experiéncias e os saberes dos professores e alunos, pois estamos localizados
em uma regido do semiarido e percebemos que as escolas ainda ndo contemplam seu

contexto.

Os instrumentos utilizados foram pesquisa qualitativa, os sujeitos sdo professores da
rede publica do municipio de Irauguba—CE que estdo cursando Especializacdo em Educacao
Contextualizada para a Convivéncia Solidaria e Sustentavel com o Semidrido Brasileiro.
Optamos pelos professores que ja tém algumas experiéncias de praticas pedagogicas para
nos conceder entrevistas semi-estruturadas com o intuito de analisar: a sua concepcdo de
educacdo contextualizada na escola, a importincia, as experiéncias pedagodgicas, 0s
conhecimentos necessarios para desenvolver educacdo contextualizada, os conhecimentos
adquiridos nos cursos de graduacdo e de que maneira a universidade pode estd

desenvolvendo formagao para uma educacao contextualizada.

1 A UNIVERSIDADE E A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA
1.1 Funcio social da Universidade

No século XIX, periodo do capitalismo liberal a centralidade da universidade ocupa
lugar privilegiado de producdo de alta cultura e conhecimento cientifico. H4 uma grande

exigéncia sobre o trabalho universitario, exceléncia de seus conhecimentos produzidos



culturais e cientificos, o espirito critico, a criatividade intelectual, autonomia e o
universalismo dos objetivos que fizeram da universidade uma institui¢do Unica, portanto,
isolada das outras instituigdes sociais, detentora de grande prestigio social e considerada
imprescindivel para a formacdo das elites. A partir dos anos sessenta entrou em crise

passando por relativa dissintonia com as exigéncias sociais.

Segundo Santos (1996) a universidade encontra-se em contradi¢gdo com sua fun¢ao
social, de um lado, a produg¢do de alta cultura, pensamento critico ¢ conhecimentos
exemplares, cientificos e humanisticos, necessarios a formacdo das elites de que a
universidade se tinha ocupado desde a Idade Média européia. Do outro, a produgdo de
padrdes culturais médios e de conhecimentos instrumentais, Uteis na formagdo de mao de
obra exigida pelo desenvolvimento capitalista. A universidade sem mecanismo para

desempenhar a funcao contraditéria levara o Estado e os agentes econdmicos a procurar fora

da universidade meios alternativos para atingir seus objetivos.

A crise de hegemonia ¢ a mais ampla porque nela estd em causa a exclusividade dos
conhecimentos que a universidade pretende produzir e transmitir. H4 sempre uma crise de
hegemonia quando uma dada condi¢do social deixa de ser considerada necesséria Unica e
exclusiva. Essa dificuldade vem aumentando pela incapacidade de desempenhar a fungao de

atender as necessidades da populacdo que se apresenta cada vez mais diversificada.

1.2 A funcio social do conhecimento universitario

A universidade por algum tempo se dedicou a busca da verdade, concentrando-se na
investigagdo pura. Dai o surgimento da dicotomia entre teoria e pratica devido a prioridade
que foi dada a teoria. Mas, entrou em crise no pds-guerra € nos anos sessenta foi confrontada
com a reinvindicacdo da universidade e o conhecimento por ela produzido na resolugao de
problemas econdmicos e sociais. Foram feitas exigéncias de pratica do desenvolvimento
tecnologico, da crescente transformagdo da ciéncia em forca produtiva, também da educacao

exigiram mais formagao profissional, da investigagdo exigiram investigacao aplicada.

A crise de legitimidade ¢ provocada pelo fato da universidade ter deixado de ser uma
instituigdo consensual em face da contradicio entre hierarquizacdo dos saberes

especializados através das restricdes de acesso e da credenciagdo das competéncias, por um



lado e as exigéncias sociais e politicas da democratiza¢do da universidade e da reivindicagdo
da igualdade de oportunidades para os filhos das classes populares. Por outro lado, para
Santos (1989), a crise de legitimidade ¢ em grande medida o resultado do éxito das lutas
pelos direitos sociais e econdmicos, os direitos humanos da segunda geracdo, entre os quais

pontifica o direito a educagao.

A crise institucional foi causada pela perda de prioridade do bem publico
universitario nas politicas publicas e pela falta de financiamento e descapitalizacdo das

universidades publicas.

A universidade no século XXI assumiu um papel importante diante da sociedade de
atender positivamente as demandas sociais pela democratizacdo da universidade, dando fim
a exclusdo de grupos sociais e seus saberes de que a universidade tem sido protagonista
durante muitos tempos. S6 ha universidade quando ha graduacao e pds- graduagao, pesquisa

e extensdo, sem qualquer um destes, ha ensino superior, ndo ha universidade.

E preciso que haja efetivamente uma democratizacdo do acesso e um conjunto de
iniciativas que aprofundem a responsabilidade social da universidade na linha do

conhecimento pluriversitario.
O conhecimento universitario- ou seja, o conhecimento cientifico produzido nas
universidades ou institui¢des separadas das universidades, mas detentoras do
mesmo ethos universitario- foi ao longo do século XX, um conhecimento
predominante disciplinar cuja autonomia imp6s um processo de producdo

relativamente descontextualizado em relacdo as preméncias do quotidiano das
sociedades.(SANTOS,2008, p. 34)

O conhecimento pluriversitario ¢ contextual ocorre extra-muros, ha partilha entre
pesquisador e utilizadores se desenvolve em parcerias entre universidade-industria sob
forma mercantil. Santos, nos chama atengdo que nos paises centrais e semiperiféricos sua

aplicacdo tem sido nao mercantil, mas através de cooperacao solidaria.

A universidade detentora do conhecimento cientifico considerado unico e valido,
contribui para a desqualificagao ¢ mesmo destrui¢do do conhecimento nao-cientifico e com
isso a desvaloriza¢do de conhecimentos subjetivos. A ecologia de saberes baseia-se na ideia
de que o conhecimento ¢ interconhecimento.

A ecologia dos saberes ¢ um aprofundamento da pesquisa-agdo. E algo que

implica uma revolucdo epistemologica no seio da universidade e, como tal, ndo
pode ser decretada por lei. A reforma deve apenas criar espagos institucionais que



facilitem e incentivem a sua ocorréncia. A ecologia dos saberes &, por assim dizer,
uma forma de extensdo ao contrario, de fora da universidade para dentro da
universidade. Consiste na promo¢ao de didlogos entre o saber cientifico ou
humanistico, que a universidade produz, e saberes leigos, populares, tradicionais,
provindos de culturas ndo ocidentais (indigenas, africanas, orientais, etc.) que
circulam na sociedade (SANTOS, 2008, p.53).

Entendemos que a ecologia de saberes ¢ uma extensdo invertida. Ocorre uma troca
de experiéncias entre comunidade, discentes e docentes, e através dessa troca de

experiéncias tem-se a possibilidade de criar novos saberes.

1.3 O conhecimento universitario para uma educacio contextualizada

Educacdo contextualizada ¢ uma educa¢do que compreende o contexto, com suas
problematicas e potencialidades, que ¢ preciso ser tematizada na escola, espago de

oportunidades para a ampliacao e socializacdo dos conhecimentos e saberes diversos.

Educacdo contextualizada ¢ descolonizagao dos saberes que foram impostos pela
cultura europeia dominante, para a constru¢gdo de um curriculo descolonializado, por um
contextualizado. Descolonizar o curriculo passa por romper com seu carater preconceituoso,
que desconsidera as potencialidades do semidrido, pois os livros didaticos que circulam na
nossa regido reforcam essa imagem negativa da regido, do sujeito que vive no semiarido que
¢ visto como o “matuto” ou como um ‘“sujeito sem saber”. E preciso descolonizar essas
ideias e imagens.

A contextualizagdo ¢, antes, um problema de ‘descolonizagio’. E uma questdo de
romper com uma forma de nomeacgdo operada ‘de fora’ que sequer da tempo
suficiente para que os sujeitos possam organizar uma auto-defini¢do e uma auto-
qualificagdo. Antes disso, porém eles ja estdo nomeados qualificados,
representados numa caricatura na qual sequer podem se reconhecer(...) sera
sempre tecer 0 movimento de uma rede que concentre o esforco em soerguer as
questdes ‘locais’ e outras tantas questdes silenciadas na narrativa oficial, ao status
de ‘questdes pertinentes’ ndo por serem elas ‘locais’ ou ‘marginais’ mas, por

serem elas ‘pertinentes’ e por representarem a devolucdo da ‘voz’ aos que a
tiveram usurpada, roubada, negada historicamente. (MARTINS 2004, p.32-34)

Entendemos educacdo contextualizada como uma educagdo que considera o
contexto, a convivéncia onde se relacionam aspectos como a cultura, a comunidade, aos
valores e representacdes das subjetividades humanas, ¢ ndo apenas ao que € cientifico e

palpavel.



Educagdo contextualizada pauta-se pelos seguintes principios pedagdgicos como
valorizacdo do cotidiano e seu contexto local, compreensdo histérica, sécio-politica,
cultural, econdmica, dialogo entre os sujeitos e comunidade, troca de experiéncias e saberes.
Esses principios estdo relacionados com o conhecimento pluriversitario de Santos (2008)
que ¢ um conhecimento contextual, ¢ o que defendemos nas praticas pedagdgicas,
contextualizagdo dos conteudos e qual aplicabilidade que lhe pode ser dado, e que, pela sua
propria contextualizacdo, obriga a um dialogo ou confronto com outros tipos de

conhecimentos.

2 ANALISE DOS DADOS

Selecionamos 09 (nove) sujeitos que compdem o quadro de docentes da rede publica
de educagdao basica do municipio de Iraucuba que estdo cursando Especializacdo em
Educagdo Contextualizada para Convivéncia Solidaria e Sustentdvel com o Semidrido
realizado pela Universidade Estadual Vale do Acarau-UVA e que ja possuem alguma

experiéncia de praticas pedagdgicas em educagdo contextualizada com o seguinte perfil:

Sujeito Idade Formagao Experiéncia na
Educagao Basica
A 39 anos de idade Pedagogia 11 anos
B 28 anos de idade Biologia 6 anos
C 32 anos de idade Geografia 14 anos
D 32 anos de idade Pedagogia 16 anos
E 44 anos de idade Lingua portuguesa 21 anos
F 38 anos de idade Matematica 12 anos
G 36 anos de idade Lingua portuguesa 14 anos
H 39 anos de idade Geografia 23 anos
I 29 anos de idade Quimica 3 anos




A educagdo contextualizada surge como uma proposta metodologica para os
educandos avangarem na busca de desenvolver a vida na regido e por uma educagdo em que
a cultura seja um instrumento primordial no processo educacional. Na visdo da RESAB
(2004) a educagdo contextualizada na escola baseia-se na compreensdo de uma educagdo
que considere o contexto como uma forma de habitat onde se relacionam ecologias que
dizem respeito a cultura, a linguagem, as formas de comunica¢do e representacdes das

subjetividades humanas, e nao apenas ao que € visivelmente concreto e palpavel.

Foi nessa perspectiva que as falas dos professores se apresentaram. Educacao
contextualizada ¢ aquela educagdo que contempla o contexto em que o aluno estd inserido
valoriza os conhecimentos prévios dos alunos, para que os mesmos possam compreender e

ter uma visdo do local como do global.

Dos professores entrevistados, oito entendem que educagdo contextualizada ¢ uma
educagdo que compreende os aspectos fisicos, sociais, econdmicos, culturais da realidade
em que o aluno esté inserido, para que eles possam conviver com seu local e com o global, ¢
uma educagdo voltada para a vida deles ¢ uma forma de esta envolvendo os alunos com
atividades locais. E uma educagdo que valoriza os conhecimentos prévios que os alunos
adquirem no seu dia a dia e que traz para os mesmos na sala de aula esse cotidiano de uma
maneira mais eficiente.

“Entendo que ¢ uma educacdo em que forma os educandos dentro dessa vivéncia
que eles saibam conviver no lugar deles, mas que ndo seja s6 na teoria, que seja

uma educag@o em que eles tenham consciéncia... sejam conscientes tanto pra viver
no local, como no global”.(Prof. C)

Um dos professores relatou que educacdo contextualizada ¢ uma linha de proposta
boa de ser trabalhada, porque enquanto ndo se falava em educacdo contextualizada era

impossivel de se trabalhar.

“E uma coisa muito boa que as pessoas, 0s governantes, gestores estdo
trabalhando por essa linha, porque enquanto ndo se falava de educagdo
contextualizada a gente ndo tinha como trabalhar nesse sertdo seco, nesse
semiarido nordestino e assim a partir do momento que se fala da educacéo
contextualizada ai comeca a ter novas visdes”. (Prof E)



Os respondentes nos relataram sobre a importancia da educacdo contextualizada na
escola, pois € uma maneira de envolver os alunos com a realidade deles para que os mesmos
possam perceber as potencialidades que existem no semiarido, quando os contetidos sao
contextualizados eles participam e interagem com os conhecimentos que possuem € se
sentem importantes percebendo que o que ele faz ¢ interessante e pode ser transformado em
saberes, ¢ um processo de conscientizacdo de compreender o local para melhor compreender
o global e também uma valorizagdo da cultura local para os alunos ndo priorizarem o que
vem de fora.

“E muito importante principalmente agora com essa rede de informagdes que os
alunos tém, eles ddao mais importincia as coisas de fora, do que o que eles tém

aqui... entdo, assim... mais do que nunca ¢ indispensavel trabalhar a educacdo
contextualizada é necessario”. (Prof G)

Martins e Lima (2001) sugerem que seja realizado um trabalho de descolonizagao da
educacdo por meio da constru¢do de uma educacdo contextualizada que favoreca um didlogo
permanente entre conhecimento cientifico e saber popular, entre o que se aprende na escola

e a possibilidade do desenvolvimento humano sustentavel.

Os professores quando questionados sobre experiéncias desenvolvidas em educagdo
contextualizada nos relataram que sdo constituidas com base nos valores da cultura local que
tem dado um novo sentido a educagdo no semidrido, tornando-as mais significativas para
alunos e professores, mas ndo desenvolvem projetos em si, os contetidos eles mesmo
adaptam de acordo com o contexto local, pois ndo recebem orientacdes de como trabalhar,
sao experiéncias adquiridas em associagdes, organizacdes ndo governamentais e da
convivéncia mesmo com o semidrido.

“A experiéncia ndo ¢ aquela coisa formal até porque nunca tive uma orientacao
voltada bem para isso, mas agente trabalha, por exemplo, aqui na associa¢do ha

muitos anos na qual eu sou fundadora, ai agente trabalha muito a questdo de
valorizar o lugar, de conhecer a realidade local”. (Prof C)

Com base nessa analise, torna-se imprescindivel desenvolver e criar, nos processos
de formagdo de professores, espacos que deem oportunidades para eles demonstrarem os
saberes ¢ as habilidades que cada um carrega consigo e que foram apreendidos nas relagdes

humanas e construidas nos grupos sociais.



Os entrevistados falaram dos tipos de conhecimentos necessarios para desenvolver uma
educagdo contextualizada. Todos relataram a necessidade de um suporte tedrico de criar
condig¢des para que o aluno possa fazer uma leitura critica dos conteudos expostos nos livros
didaticos. Na visdo dos sujeitos, a maioria desses ¢ focada numa visdo de mundo
descontextualizada, onde os elementos descritos ndo condizem com a realidade socio-

cultural do aluno.

No olhar de LIMA (2008), os docentes necessitam ser capacitados para o
desenvolvimento de processos educativos que tenham a problematizacao, a reflexao critica e
a investigagdo como eixos politicos-pedagogicos norteadores de sua acdo educativa. Os
processos devem ser desenvolvidos e construidos de forma que os professores e alunos
possam coletivamente discutir sobre os aspectos sociais, politicos e econdmicos que

perpassam sua vida.

Propomos aos respondentes que sugerissem como poderiamos estd desenvolvendo
educagdo contextualizada nos curriculos escolares. Dos noves entrevistados, oito dizem que
¢ possivel adequar os curriculos ao contexto local, como resgatando a histdria local, social,
econdmica adaptando a todas disciplinas de forma contextualizadas e que o material
pedagogico fosse especifico para a realidade de cada regido. E um dos interlocutores diz que
¢ necessaria uma disciplina especifica para desenvolver educagdo contextualizada.

“Eu preciso ter mais um direcionamento, uma orientacdo tedrica no sentido da
pratica a gente tem, mas, ndo tenho um conhecimento tedrico aprofundado sobre
educagdo contextualizada, ndo tenho embasamento, eu preciso mais desse
conhecimento de estudos tedricos. Os livros didaticos ndo condizem com a
realidade dos meninos, por exemplo, se tivesse material direcionado para cada
regido, em Irauguba a gente conhece mais plantas de outro estado do que da
propria Irauguba, os rios, varias outras questdes, as criangas tem muito mais

conhecimentos de fora, do que da propria realidade. Entdo seriam assim materiais
direcionados para a realidade”. (Prof C)

“Pelo meu gosto que tivesse uma disciplina que trabalhasse exclusivamente com
educacdo contextualizada”. (Prof E)

Quando perguntados sobre os conhecimentos adquiridos de educacao
contextualizada na universidade, foi undnime a posicdo de que hd necessidade da
universidade promover uma formagdo contextualizada com a nossa realidade. Para alguns,

durante o curso de graduagao, nem foi citado algo referente a educagdo contextualizada. Um



dos professores citou que participou de um curso sobre semiarido, mas na graduagdo mesmo
nao foi abordado nenhum tema sobre contextualizacdo. Entretanto, a universidade esta
localizada em regido semiarida e os cursos de licenciaturas nao abordam conteudos
contextualizados. Um ou outro professor que fala algo contextualizado, mas ndo ¢ uma

pratica permanente.

“Bem eu fiz o curso Escola e Vida para o Semiarido o que mais marcou foi a
questdo de aprender a conviver com o semiarido... Mas, na graduagdo mesmo nem
era citado como se trabalhar educacdo contextualizada, assim para quem ja tem
certa experiéncia trabalha mais nem sabe que educacdo contextualizada”. (Prof.A)

“Eu ndo aprendi quase nada o que tem ¢ uma ou outra disciplina com alguns
professores que vocé sabe que ele tem mais consciéncia das coisas e que ele
discutiu algumas praticas contextualizadas”. (Prof.G)

Na fala dos professores ¢ perceptivel o que Santos (1996), nos fala como a
universidade encontra-se sobre a func¢ao social, de um lado a contradi¢do entre a produgao
de alta cultura e de conhecimentos exemplares necessdrios a formagao das elites de que a
universidade se tem vindo a ocupar desde a Idade Média, do outro e a produgdo de padrdes
culturais médios para a formagdo da forca de trabalho qualificada exigida pelo

desenvolvimento industrial.

Os professores quando questionados sobre como a universidade poderia contribuir para
uma educagdo contextualizada, afirmam que ela poderia incentivar os professores a produzir
seus proprios instrumentos e discursos, estimula-los a refletir sobre os problemas e as
necessidades de uma pratica condizente com as necessidades dos alunos desenvolvendo

pesquisas, promover eventos como foruns, palestras, oficinas pedagogicas.

Ao concluirem que ha certo distanciamento da universidade com a realidade escolar,
sugerem que a mesma precisa envolver a sociedade civil e comunidade académica na
constru¢do de uma proposta de educacdo contextualizada no semidrido, com uma
participagdo que seja efetiva e processual, em que os sujeitos sejam protagonistas na
construgdo das diretrizes politicas e pedagdgicas que norteardo as agdes na universidade e
nas escolas, promovendo formag¢do continuada para os professores, pois eles sentem grande

necessidade de suportes teoricos.



“Deveria dar incentivos, por exemplo, com bolsas de pesquisas para os alunos
estarem mesmo em contato com a realidade e assim eles perceberem as
necessidades e desenvolverem solugdes, no nosso caso se fosse feito estudos para
elaboracdo de material didatico de acordo com as nossas necessidades e realidade
seria muito bom”.( Prof H)

Na perspectiva de Santos (1996), uma das maneiras de desenvolver educacdo
contextualizada ¢ através do conhecimento pluriversitario ¢ um conhecimento
transdisciplinar que, pela propria contextualizagdo, obriga a um didlogo ou confronto com
outros tipos de conhecimentos, assim haverd uma reconfiguragdo de saberes, entre saberes
cientificos e sociais. A sociedade deixa de objeto das interpelagdes da ciéncia para ser ela

propria sujeita de interpelacdes a ciéncia.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Constamos que os procedimentos de ensino de educacao contextualizada sado
embriondrios nas praticas pedagogicas nas escolas. Os professores sentem necessidades de
suportes teoricos para desenvolver as praticas pedagdgicas, os materiais pedagodgicos nao
contemplam o contexto local. As experiéncias em educacdo contextualizada foram

adquiridas em instituicdes ndo governamentais.

A universidade nos cursos de licenciatura ainda ndo despertou para a importancia de
formar os professores para estarem atuando no semidrido, com conhecimentos
contextualizados. Portanto, o primordial ¢ a universidade comegar a contribuir promovendo
educacdo contextualizada, com formagao continuada para os profissionais tanto da educagao
como das outras areas, pois, estamos sentido a necessidades de educagao contextualizada

nos demais campos.

Uma das formas da universidade esta contribuindo para escola basica desenvolver
educagdo contextualizada é com projetos de extensdo oferecendo suportes aos profissionais
do sistema educacional, com politicas de formacdo continuada para os docentes voltados
para os problemas praticos das escolas e das comunidades, possibilitando aos professores
uma formagao tedrica solida para que esses profissionais possam analisar, problematizar,
interpretar e propor alternativas aos problemas de ensino embasados no exercicio da acdo-

reflexdo-agdo, para que haja uma troca de saberes entre comunidade e universidade.
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