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Resumo

A presente Comunicagdo Oral apresenta uma revisdo bibliografica da discussdo sobre o atual modelo
adotado pelas salas de recursos multifuncionais, o atendimento educacional especializado ao aluno com
surdez e a educacdo de surdos no Brasil. Sabendo que a perspectiva da Comunidade Surda é a de uma escola
bilingue que atenda as especificidades de sujeito e cidaddo surdo na sociedade brasileira. Para tanto se
buscou fundamentagdes tedrico-praticas que sustentasse tais concepgoes e exigéncias a partir das concepgdes
filosoficas foucaltianas, Stokoe (1960), Vygostsky (1991), Perlim (1998) e Quadros (1997), além dos
aspectos legais que garantem a acessibilidade e a permanéncia do aluno surdo no espago escolar e o
atendimento adequado e de qualidade: Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005; Resolugdo n°® 4, de 2
de outubro de 2009, bem como o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011.
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Introducio

Uma educacgdo que inclua as diferengas e que considere o sujeito como cidaddo na mais pura
esséncia da palavra é o desejo de todo a sociedade. Todavia, algumas especificidades precisam ser
levadas em consideragdo no momento do cumprimento de determinadas leis que garantem a pratica
da inclusao, em especial, as necessidades do aluno surdo ou deficiente auditivo.

A documentacdo oficial afirma que as atribuicdes do profissional da Sala de Recurso
Multifuncional — SRM ¢ a de realizar esse atendimento de forma complementar ou suplementar a
escolarizagdo, considerando as habilidades e as necessidades especificas dos alunos publico alvo da
educagdo especial. Suas atribui¢des sao as de elaborar, executar e avaliar o plano de Atendimento
Educacional Especializado do aluno assistido naquela unidade educacional, bem como definir o
cronograma e das atividades do atendimento aquele aluno.

Ressalta-se também que o professor da SRM ou AEE devera ser um profissional que
conheca a legislagdo e as politicas publicas voltadas para a educagdo especial, a inclusao e
conhecer quem deve ser atendido por este modelo educacional, além de ter a consciéncia de seu
papel desenvolvendo um trabalho com o aluno que necessita deste servigo educacional, junto as
familias, professor da sala regular se dispondo a rever sua proposta pedagdgica junto a equipe
pedagodgica fazendo as adaptacdes de forma que atenda a diversidade. Nao esquecendo ainda ser

uma pessoa dotada de bastante sensibilidade.
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O professor da SRM deve articular seus servigos com os profissionais especializados
(neurologista, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional, fonoaudidlogo, psicdlogo, etc.) de modo a
contribuir no processo de tratamento, habilitacao e reabilitagdo do aluno; manter-se atualizado sobre
as novas tecnologias e literaturas sobre o tema; autonomia para tomada de decisdes e resolugdes de
problemas; promover sensibilizagdo na comunidade escolar para diversidade evitando assim
situagdes de constrangimento, discriminag@o e outros atos de exclusdo socioeducacional.

Deve ainda ser criativo, inovador, persistente, determinado, ousado, envolvido,
comprometido, tolerante, equilibrado, receptivo e saber organizar de estratégias pedagogicas e
identificacdo e producdo de recursos acessiveis ao ensino e ao desenvolvimento das atividades
proprias do AEE, tais como: conhecer Libras, Braille, orientagdo e mobilidade, Lingua Portuguesa
para alunos surdos; informatica acessivel; Comunicacdao Alternativa e Aumentativa - CAA,
atividades de desenvolvimento das habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento
curricular; acompanhar a funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia assistiva na sala
de aula comum e ambientes escolares; articular com a comunidade docente e técnico-educacional
das classes comuns, nas diferentes etapas e modalidades de ensino; orientar os professores do

ensino regular e as familias sobre os recursos utilizados pelo aluno;

A Surdez e a Pessoa Surda: aspectos historicos, movimentos e inclusdo social e educacional

Na sociedade primitiva, a pessoa surda foi identificada pelo nomadismo, o “deficiente”, por
ndo conseguir seguir o grupo, era simplesmente deixado para tras, abandonado, excluido, para nao
atrapalhar a sobrevivéncia das demais pessoas do grupo. Assim, acabavam morrendo por nao
conseguirem sobreviver sozinho.

No periodo escravista, sobretudo na Grécia antiga, o conceito de deficiéncia pautava-se
numa concepcdo de que se o individuo ndo possuisse um corpo saudavel, atendendo ao padrio

social estabelecido na época, deveria ser extinto, conforme relata Bianchetti (1998, p.29):

"Os gregos se dedicavam predominantemente a guerra, valorizando a gindstica, a
danga, a estética, a perfeicdo do corpo, a beleza e a for¢a [e] acabaram
transformando [tudo] num grande objetivo. Se, ao nascer, a crianga apresentasse
qualquer manifestacdo que pudesse atentar contra o ideal prevalecente era
eliminada”.

Fica assim evidente o conceito do diferente como um ser desprezivel para a sociedade
daquela época. Desta forma, a Gnica solugdo que apresentavam era sacrificar tal individuo para que

nao ficasse fora dos padrdes culturais estabelecidos naquela sociedade.



No periodo feudal, quando a igreja passa a ser dominante, o individuo que nao estd dentro
dos padrdes da normalidade passa a ser estigmatizado e, consequentemente, socialmente segregado.
Desta forma, a deficiéncia passa a ser sindbnimo de pecado, impureza, possessao de demonios. Neste
contexto, a pessoa surda era estereotipada apenas e tdo somente na sua “deficiéncia”, sendo
considerada como consequéncia de um “castigo divino” aqueles que geraram tal “deficiente”.
(BIANCHETTI, idem)

Por volta do século XVI o modelo do que era denominado “normal” sai da influéncia
ideoldgica crista para ser elemento de pesquisa das ciéncias bioldgicas, sobretudo da medicina.
Assim o “deficiente” passa a ser um sujeito “doente” que necessitava de atendimento clinico,
buscava-se uma provavel cura, porém concluiu-se que estes individuos seriam uma ameaga para a
sociedade, o que levou a medicina a optar pela segregacao ou institucionalizacao.

Entretanto, com a transi¢do para o periodo capitalista, a concepcao relacionada ao deficiente
passa a ter um sentido diferente; seguindo o desenrolar da industrializacdo, o corpo humano passa a
ser comparado a uma maquina, ¢ qualquer diferenga se torna na verdade uma disfuncdo, problema,
ou defeito dessa maquina. Nesse contexto, o que fica evidente ¢ a preocupacao com a capacidade de
producao das pessoas com deficiéncia e nesse caso especifico reporta-se aqui as pessoas que tem
surdez. A segregacdo social agora se da pelas supostas limitagdes dos surdos, que ainda hoje, na
maioria das vezes, sdo excluidos e consequentemente expostos a desempregos ou subempregos.

A historia da educagdo do surdo comegou a se estabelecer hd muito tempo, sendo que nos
primoérdios havia pouca compreensao do problema, e os individuos “deficientes”, como ja fora
visto, eram abandonados. A surdez, era confundida com inferioridade de inteligéncia.

Até o final do século XV ndo haviam escolas especializadas para surdos. Os primeiros
instrutores de alunos com surdez surgiram na Europa; no século XVI, criaram-se diferentes
metodologias de ensino, que se utilizavam da lingua auditivo-oral, lingua de sinais, representacao
manual do alfabeto e outros codigos visuais, podendo, ou ndo, essas metodologias associarem estes
diferentes meios de comunicagao.

A partir do século XVIII, a lingua de sinais passou a ser bastante difundida, atingindo éxito
na educacdo de surdo, tanto do ponto de vista da expansdo, quanto dos resultados que propiciava,
permitindo que os surdos conquistassem sua cidadania. Entretanto, a partir de1880 quando
aconteceu o Congresso de Milao[2] (Italia) adotou-se o oralismo, método que considera a fala como
o unico meio de comunicagao na educagdo de surdos. A filosofia oralista baseia-se na crenca de que
a modalidade oral da lingua ¢ a Unica forma desejavel de comunicacdo para o surdo, e que qualquer
forma de gesticulagdo deve ser evitada. Desde entdo, foram excluidas todas as possibilidades de uso
das linguas de sinais. Nesta época, muitos surdos que utilizavam a lingua gesto-visual sofreram

perseguicdes (GOLDFELD, 1997).



Para os oralistas, a linguagem falada ¢ indicada como indispensavel para o desenvolvimento
integral das criangas com surdez. Porém, as abordagens oralistas sofreram muitas criticas pelos
inameros limites que apresentam, mesmo com o incremento do uso de proteses. Outro aspecto a ser
desenvolvido pelo surdo, com base nessa abordagem ¢ a leitura labial. Porém, de acordo com
Lacerda (2000) ¢ muito dificil para uma crianga surda profunda, ainda que "protetizada",
reconhecer, tdo precocemente, uma palavra através da leitura labial. O que ocorre nas técnicas
oralistas ndo pode ser denominado de desenvolvimento de linguagem, mas sim de exercicio de fala
organizado de carater formal, artificial, com o uso da expressdo limitado a ocasides em que a
crianca estd sentada diante de desenhos, fora de contextos dialdgicos, que de fato permitiriam o
desenvolvimento do significado das palavras. Esse aprendizado de linguagem ¢ separado das
circunstancias apropriadas de comunicagdo, e limita as possibilidades do desenvolvimento global da
crianga surda.

Todas as metodologias utilizadas no oralismo coincidem pelo fato de enfatizarem que a
lingua oral ¢ a unica forma desejavel e efetiva de comunicacdo do surdo. Sobre este aspecto,
Lacerda e Mantelatto (apud SANTANA, idem, p. 122) explicam que:

A concepgao de linguagem da abordagem oralista ¢ inatista. Ela ¢ vista como um
comportamento humano igual a qualquer outro, adquirida por meio de imitag@o: a crianga copia as
produgdes do outro as tomando como proprias e falando. Tem-se, entdo, uma linguagem pronta, que
precisa ser apropriada pelos iniciantes da lingua. Assim, a repeti¢@o e o estimulo sdo as bases dessa
abordagem. Isso tem como resultado vocabulario restrito e compreensao atrelada ao sentido literal.

Percebe-se assim, que os efeitos de muitas décadas de trabalho nessa linha nao indicaram
grandes sucessos. A maior parte dos surdos profundos desenvolveu uma fala socialmente mecanica
e, em geral, esse desenvolvimento ¢é parcial e lento em relacdo a aquisicdo de fala apresentada pelos
ouvintes, implicando um atraso de desenvolvimento global significativo. Somadas a isso estavam as
dificuldades ligadas a aprendizagem da leitura e da escrita: sempre tardia, cheia de problemas,
mostrava individuos, muitas vezes, parcialmente alfabetizados apo6s anos de escolarizacio
(LACERDA, 2000)

Na década de 60, a lingua de sinais tornou a ressurgir com o aparecimento de uma nova
abordagem comunicativa para a educacdo de surdos - a Comunica¢do Total. Pode-se dizer que a
importancia dessa concepgdo consistiu, inicialmente, em deslocar a lingua oral do centro na
educacdo de sujeitos com surdez, passou-se a priorizar todas as formas de comunicagdo dos
mesmos, independente da forma como se daria.

A Comunicagdo Total inclui em sua estrutura todas as formas linguisticas: gestos criados
pelas criancas, lingua de sinais, fala, leitura orofacial, alfabeto manual, leitura e escrita. Essa

abordagem incorpora o desenvolvimento de quaisquer restos de audicdo para a melhoria das



habilidades de fala ou de leitura orofacial, através de uso constante, por um longo periodo de tempo,
de aparelhos auditivos individuais. Alguns autores (LACERDA, 1998; DORZIAT, 2005),
entretanto, dizem que o grande problema desta filosofia ¢ que ao se tentar ajustar a lingua de sinais
a lingua portuguesa acaba por ocorrer a mistura de duas linguas (Portugués + Lingua de Sinais), o
que resulta numa terceira modalidade que ¢ o “portugués sinalizado”, no qual ocorre a introducao
de elementos gramaticais de uma lingua na outra e acaba por inviabilizar o uso adequado da lingua
de sinais.

As criticas @ Comunicagdo Total geraram a partir dos anos 80 novas discussdes sobre a
comunicac¢do dos surdos na escola. Tais discussdes se voltavam para outra filosofia da educagdo de
surdos — o Bilingiliismo. Esta abordagem teorica tem como pressuposto basico que o surdo deve ser
bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua primeira a lingua de sinais (L1), que ¢ considerada a
lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais (L2).

Para os que defendem o bilinguismo, o surdo ndo precisa desejar uma vida igual ao ouvinte,
podendo assumir sua surdez. O bilinguismo defende que a lingua ¢ uma importante via de acesso
para o desenvolvimento do surdo em todas as esferas de conhecimento, pois propicia a
comunicac¢do do sujeito com surdez com o0s seus pares € com os outros sujeitos, dando suporte ao
pensamento e estimulando o desenvolvimento cognitivo e social.

Nesse sentido, Sacks (1998, p. 44) esclarece que:

"A lingua de sinais deve ser introduzida e adquirida o mais cedo possivel, sendo seu
desenvolvimento pode ser permanentemente retardado e prejudicado, com todos os
problemas ligados a capacidade de “proposicionar” [...] As criancas surdas
precisam ser postas em contato primeiro com pessoas fluentes na lingua de sinais,
sejam seus pais, professores ou outros. Assim que a comunicag¢do por sinais for
aprendida, e ela pode ser fluente aos trés anos de idade, tudo entdo pode decorrer:
livre intercurso de pensamento, livre fluxo de informacoes, aprendizado da leitura e
escrita e, talvez, da fala".

Dessa forma percebe-se que a lingua de sinais ¢ importante e indispensavel por possibilitar o
dominio linguistico e a capacidade de expressar-se de forma plena e segura com os seus pares; € a
lingua oficial do pais (no caso do surdo brasileiro o portugués) oral e/ou escrita possibilitara a
comunica¢cdo com o meio ouvinte. A exposicao a lingua de sinais, desde o inicio da vida das
criangas surdas garantiria o direito a uma lingua de fato e, em decorréncia dela, um funcionamento
cognitivo satisfatorio, facilitando assim o ensino da lingua portuguesa. Dentro da proposta bilingue,
a lingua de sinais ¢ uma lingua natural, adquirida de forma espontanea pela pessoa surda em contato
com pessoas que a usam. Na direcdo desse pensar essas pessoas tém o direito de ser alfabetizadas e

orientadas, na vida académica, em lingua de sinais.

O AEE, A LIBRAS e o bilinguismo



O AEE nas SRM se caracteriza por ser uma ac¢ao do sistema de ensino no sentido de acolher
a diversidade ao longo do processo educativo, constituindo-se num servigo disponibilizado pela
escola para oferecer o suporte necessario as necessidades educacionais especiais dos alunos,
favorecendo seu acesso ao conhecimento.

A Lingua Brasileira de Sinais — LSB ou LIBRAS ¢ a lingua natural da comunidade surda
brasileira praticada por surdos-surdos e ouvintes-surdos para estabelecer comunicagdes € variam de
pais para pais e, ao contrario do que imaginam, nao sao mimicas e gestos soltos, utilizados pelos
surdos para facilitar a comunicacdo. Sdo linguas com estruturas gramaticais proprias.

As linguas de sinais - LS foram reconhecidas como um sistema que contém aspectos 1éxicos e
sintaticos, a partir da década de 60 no século XIX, quando outros estudos também se
desenvolveram e possuem caracteristicas linguisticas de uma lingua genuina, possibilitando a
geracdo de uma quantidade infinita de sentengas, como comprovou William C. Stokoe em 1960 — e
atribuindo-lhes um carater especifico que as distingue dos demais sistemas de comunicagao.

Ao observar os sinais, Stokoe percebeu que estes ndo eram meras imagens, mas constituiam
simbolos abstratos complexos assim como sua estrutura interior. Ele, foi o primeiro a estudar as
partes constituintes dos sinais e comprovou que cada um deles, era formado por pelo menos trés
partes independentes: a localizagdo, a configuracdo de maos e o movimento, fazendo referéncia aos
fonemas da fala — mais tarde chamariamos de pardmetros minimos da estrutura gramatical da
LIBRAS.

Atribui-se as LS o status de lingua porque elas também s3o compostas pelos niveis
linguisticos/gramaticais: o fonoldégico, o morfoldgico, o sintidtico e o semantico. O que ¢
denominado de palavra ou item lexical nas linguas oral-auditivas sdo denominados sinais nas LS.
Logo, a diferenca entre a lingua oral e as LS ¢ que na tltima, a modalidade ¢ visual-espacial, seus
usuarios podem discutir filosofia ou politica e at¢ mesmo produzir poemas, musicas € pegas teatrais.

Quando se tratando do bilinguismo ¢ importante ressaltar que corresponde a uma
modalidade possivel de ensino ao aluno com surdez e que ndo estd contemplada diretamente no
AEE, enquanto tal possibilidade, uma vez que se preza pela escola inclusive, mas nado se especifica
a necessidade de uma escola bilingue para surdos e, parece-nos ser a grande discussdo no momento
entre a Comunidade Surda e as institui¢des legisladoras.

A modalidade considera a LS como a primeira lingua a ser ensinada para o surdo, uma vez
com o dominio desta ¢ que a segunda lingua deverad ser ensinada. O método foi implantado pela
primeira vez na Suécia e chegou ao Brasil em 1990 e tem sido aplicado nas escolas com o auxilio
de intérpretes de libras no ensino regular. A educacdo bilingue possibilita a discussdo das

identidades surdas, relagdes de poder, conhecimento entre surdos e ouvintes entre outras e considera



o envolvimento de todos (surdos e ouvintes) nas decisdes; profissionais qualificados — professores e
intérpretes; identificacdo da situagdo linguistica, das variagdes regionais, o conhecimento gramatical
da LS e a confec¢do de materiais didaticos para o ensino.

Segundo Goldfeld (1997), ha duas formas distintas de defini¢ao da filosofia bilingue, quais
sejam: a primeira acredita que a crianca surda deve adquirir a lingua de sinais como L1 e a
modalidade oral da lingua de seu pais como L2. Por outro lado existem aqueles que acreditam que
os sujeitos com surdez devam aprender a lingua de sinais e a lingua oficial de seu pais apenas na
modalidade escrita e ndo na oral.

O contexto educacional brasileiro adota o mesmo percurso em relagdo as abordagens
comunicativas mencionadas. A educacdo dos surdos, no Brasil, teve inicio durante o segundo
império, com a chegada do educador francés Hernest Huet. Em 1857, foi fundado o Instituto
Nacional de Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educa¢do dos Surdos (INES), que
inicialmente utilizava a lingua de sinais, mas que em 1911 passou a adotar o oralismo puro. A partir
desta data, foram criados no Brasil alguns Institutos para o atendimento de pessoas ditas
“deficientes”, reproduzindo os modelos europeus dos sistemas de internatos.

De 1905 a 1950, muitas das instituigdes que foram criadas para o atendimento das pessoas
deficientes eram particulares. Em 1957, a educagdo dos “deficientes” de um modo geral foi
assumida em nivel nacional, pelo governo federal. No ano de 1961, quando vigorou a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional foram escritos dois artigos (88 e 89) referentes a
educagdo dos “excepcionais”, como eram chamados, garantindo, desta forma, o direito a educacao
das pessoas deficientes. Outro ponto importante desta Lei ¢ que, no artigo 89, o governo se
compromete em ajudar as organizagdes ndo-governamentais a prestarem servigos educacionais a
€ssas pessoas.

Ja a Lei de educacdo 5692/71 para o ensino de 1° e 2° graus faz referéncia a Educacao
Especial em apenas um artigo (artigo 9), deixando claro que os Conselhos Estaduais de educacao
garantiriam aos deficientes tratamento especial nas escolas.

Na Constituigdo Brasileira de 1988, constam varios capitulos, artigos e incisos sobre
educagdo, habilitacao e reabilitacao da pessoa deficiente, além de mencionar a sua integragdo a vida
comunitaria. Em 1996 se estruturou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN
9394/96, trazendo no Cap. V uma discussdo mais aproximada da Constitui¢do Brasileira, a partir de
algumas inovagdes, ndo s6 para a educaciao em geral, como também para a educagdo especial, a Lei
preconiza que:

"Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial; o atendimento
educacional serd feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que,
em fungdo das condigoes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integra¢do
nas classes comuns de ensino regular; (...)". (LDB, cap. V)



Assim, a garantia do direito de todos a educacao, a propagacgao das idéias de normalizagao e
de integracdo das pessoas com necessidades especiais e o aprimoramento das proteses auditivas
fizeram com que as criangas surdas de diversos paises passassem a ser encaminhadas para as
escolas regulares. No Brasil, apos a oficializagdo da LDB 9394/96, as secretarias Estaduais e
Municipais de Educa¢dao passaram a coordenar de forma mais plena o ensino das criangas com
necessidades especiais (inicialmente denominadas ‘“portadoras de necessidades educacionais
especiais”) e passou-se a ampliar as Salas de Recursos e Classes Especiais para surdos, além de
algumas Escolas Especiais, com recursos publicos e/ou privados.

Segundo Lacerda (2000), embora com essas mudangas, ainda ¢ possivel constatar que, de
alguma maneira, as trés principais abordagens de educa¢do de surdos (Oralismo, Comunicacdo
Total e Bilingiiismo) coexistem em diversos paises, incluindo o Brasil. As diferentes opgdes por
essas abordagens e a necessidade de respeito aos Direitos Humanos que preconiza “a Educagdo para
Todos”, abrem espago para reflexdes na busca de um novo caminho educacional — a Escola
Inclusiva.

Assim, cabe também neste trabalho direcionar a discussdo para a escola inclusiva, que hoje
também vem se tornando realidade na educacdo das pessoas com surdez, para refletir se esta Escola
consegue, de fato, favorecer a aprendizagem para as criangas surdas, ou seja, se valoriza as suas
diferencas culturais, sociais e individuais.

Considerando a perspectiva sociointeracionista, cuja fun¢ao social ¢ a linguagem passamos a
reconhecer a LIBRAS, respeitando-a como lingua da Comunidade Surda e promovendo a educacao
bilingue, desafios estes propostos no XII Congresso Internacional da Federagdo Mundial de Surdos
para o século XXI.

Ao problematizar as relagdes entre surdos e ouvintes em escolas inclusivas, destacamos as
formas como as alteridades sao representadas socialmente em ambitos gerais: o outro como fonte do
mal existente refor¢cando o que somos representando um deposito de todos os males e falhas sociais;
0 outro como sujeito pleno de um grupo cultural, mas numa convivéncia que impossibilita o didlogo
cultural e as identidades plurais; o outro como alguém a tolerar em que individuo ¢é reconhecido por
sua condicao de igualdade e ndo por ser sujeito diferente.

Na perspectiva foucaultiana, a anormalidade foi empregada no sentido de desvio, algo que
deve ser eliminado ou corrigido. Na representacdo de alteridade deficiente como diversidade,
constitui-se um discurso liberal hegemonico em que se valorizam as sociedades democraticas e
plurais e constréi um falso consenso. Quando as diferengas sdo normalizadas, os aspectos politicos
sdo esvaziados, pois o que ¢ “anormal” tende a seguir o que ¢ padrao normalizando-se ao invés de

se instalar novas formas de vida e convivéncia. Os estudos surdos rompem com a concepgao de



surdez como deficiéncia. Logo, ndo adiantard a mudanga de nomenclaturas se isso ndo acarretar
mudangas significativas na forma de como os surdos sdo representados e reconhecidos socialmente.

Em consonancia com o modelo sécio antropoldgico da surdez, a pessoa que apresenta um
déficit auditivo foge do padrdo esperado e por isso deve construir sua identidade na diferenca
inserindo-se na sociedade e na cultura que nasceu. Embora sejam multiplos e se transformem
continuamente as identidades surdas nunca se diluem totalmente no convivio com 0s ouvintes,
estando o surdo sempre a procura de sua identidade surda, como explicita Perlim (1998), definindo
cinco tipos de identidades surdas: identidades surdas — sd@o os surdos que fazem uso da experiéncia
visual de forma variada. Identifica-se com a representacdo de surdez como diferenca; identidades
surdas hibridas — sdo os surdos que nasceram ouvintes e tornaram-se surdos; identidades surdas de
transi¢do — surdos que conviveram muito tempo com ouvintes e teve contato tardio com as
comunidades surdas e com a lingua de sinais; identidades surdas incompletas — sdo os surdos que
vivem de acordo com a cultura ouvinte e nega a surda e a lingua de sinais; identidades surdas
flutuantes — s@o os surdos que vivem e se manifestam de acordo com a hegemonia dos ouvintes, nao
falam em portugués e nem em lingua de sinais e sua identidade ¢ fragmentada resultado das
influéncias dos surdos e ouvintes.

De acordo com Vygostsky (1991) ndo € possivel separar linguagem no processo de formagao
do pensamento ¢ o desenvolvimento cognitivo € que esta ndo ocorre sem as interagdes sociais.
Portanto, ¢ importante que o individuo adquira o mais rapido possivel uma linguagem que
possibilite interagir, compreender e significar o mundo social, pois linguagem e cultura ndo se
dissociam, o quanto antes usufruido da linguagem, estard também participando da cultura em que

esta inserida.

Aspectos legais, educaciio bilingue e inclusio do aluno surdo na escola regular

Segundo Moura (2000:56) criangas surdas filhas de pais surdos que dominavam a LS e
frequentavam as escolas de surdos, desenvolviam-se nos aspectos cognitivo, social e emocional de
forma semelhante as criangas ouvintes ¢ de modo superior ao das criangas surdas filhas de pais
ouvintes sem acesso as LS.

Objetivando garantir condigdes de aprendizagem a Comunidade Surda nas mesmas
condi¢des que a oferecida aos ouvintes, o Brasil sancionou a Decreto n® 5.626 em 22 de dezembro
de 2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, € o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Em sintese, a
conhecida também como Lei de LIBRAS.



Embora se entenda que ndo basta apenas o reconhecimento legal para que possamos garantir
educacdo de qualidade ou reconhecamos as leis vigentes. Recorrendo a Perlin e Quadros (1997),
algumas implicagdes surgem no processo de inclusdo escolar de surdos na escola regular:
implicacdes de ordem linguisticas; implicagdes sociopoliticas na constitui¢do das identidades
sociais e culturais; desarticulando a Comunidade Surda e causando desigualdades de oportunidades;
implicagdes culturais acentuando a cultura do siléncio, devido o sentimento de incapacidade e
inferioridade por ndo conseguirem se expressar; implicagdes educacionais como a ndo participagao
da comunidade surda no processo educacional, o fracasso escolar ¢ a desigualdade no acesso aos
conhecimentos.

Neste sentido, o discurso de inclusdo escolar e de reconhecimento deve enfrentar o paradoxo
de afirmar que todos podem aprender juntos e, considerar os alunos incluidos como pessoas que
precisam de um atendimento especifico para alcangar o suposto padrao de normalidade, reforgando

as praticas de exclusao.

Discussao e Conclusao:

A tematica apresentada demanda grandes estudos por pesquisadores na contemporaneidade e
deve-se estabelecer critérios linguisticos na formac¢do do professor para o AEE que sejam
adequados a fung¢do para a qual os profissionais estdo pleiteando: conhecer a Cultura e a
Comunidade Surda; sua estrutura linguistica e funcionabilidade gramatical, pois cada profissdo
demanda competéncias que serdo mais exigidas, em virtude das interagdes mais ou menos intensas,
frequentes e profundas com as pessoas surdas como alunas, clientes, pacientes etc. No caso do
profissional do AEE e do intérprete da LS, ¢ aconselhavel uma observacdo da pratica de
interpretagdo de LS para que seja possivel estabelecer quais as reais qualidades exigidas no
desempenho do exercicio profissional.

O bilinguismo ¢ salutar ao processo de ensino-aprendizagem da pessoa surda, mas requer uma
ampla discussdo, em especial sua relacdo com aos direitos humanos da pessoa surda e sua inclusao

socioeducacional.
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