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RESUMO:

O trabalho se insere nas discussdes sobre “curriculo, conhecimento e cultura”, a partir da perspectiva
do multiculturalismo. Entende-se que, cada vez mais, vem se apresentando a necessidade de se
estabelecer uma relagdo proxima entre os conhecimentos escolares e a cultura do educando. Por se
considerar, da mesma forma, que é o curriculo quem norteia as praticas pedagogicas das instituigdes
de ensino ¢ que se realizou este estudo; objetivando refletir quais relagdes se estabelecem entre
curriculo, conhecimento e cultura nas praticas pedagogicas das institui¢des educativas. Assim, o artigo
consiste uma atividade de pesquisa efetivada na disciplina Curriculo ¢ Escola, do curso de Pedagogia
da UFCG, campus de Cajazeiras-PB. Na vivencia, realizou-se uma analise tematica a partir do exame
do Projeto Politico-Pedagogico de uma escola publica municipal. Além do exame de documentos, a
atividade empreendeu visitas ao campo de estudo e aplicagdo de uma entrevista semi-estruturada ao
Gestor. Observa-se, como resultado, que a forma como a escola pesquisada vem trabalhando a relagéo
curriculo, conhecimento e cultura, apresenta-se insatisfatoria, pois ha um distanciamento entre os
objetivos almejados pelo PPP da instituicdo e a realidade educativa vivenciada cotidianamente. Nesse
sentido, a discussdo que se realiza, no texto, apresenta relevancia para a educagdo na medida em que
propde que as escolas revejam os seus curriculos e procurem direcionar as praticas pedagogicas a uma
metodologia que respeite a diversidade cultural; evitando-se preconceitos e esteredtipos que, em geral,
encontram-se disseminados na propria pratica social.
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1 INTRODUCAO

O curriculo constitui um instrumento que orienta ¢ direciona os objetivos e as
praticas educativas na instituicao escolar. Entretanto, para muitos sujeitos que compdem o
sistema educacional e educativo, segundo esclarecem Moreira e Candau (2008), o curriculo
consiste apenas a selecdo de conteudos que serd trabalhada com os discentes. Para outros, o
curriculo configura um campo de estratagemas e ambig¢des politicas que estdo
intrinsecamente relacionados a objetivos previamente definidos (MOREIRA; CANDAU,
2008).
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Porém, tendo em vista que a grade curricular ¢ formada por uma selecdo de
conhecimentos previamente definidos, os conhecimentos escolares constituem construcdes
que influenciam na formagao dos educandos; conforme esclarecem Moreira e Candau (2008,
p. 18), ao alegarem que: “[...] estamos entendendo curriculo como as experiéncias escolares
que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes, € que contribuem para a
construgdo das identidades de nossos estudantes”.

Nesse sentido, 0os conhecimentos escolares, também chamados de conteudos
disciplinares, sdo previamente selecionados por uma elite intelectual da sociedade,
procurando assim capacitar os alunos para a vida em coletividade e as habilidades
profissionais por meio de sua socializagdo, processo no qual muitas vezes se realiza mediante
conflitos de ideias e opinides. Como afirma Santos (apud MOREIRA; CANDAU, 2008, p.
22):

[...] vemos o conhecimento escolar como um tipo de conhecimento
produzido pelo sistema escolar e pelo contexto social ¢ econdmico mais
amplo, producdo essa que se da em meio a relagdes de poder e estabelecidas
no aparelho escolar e entre esse aparelho e a sociedade.

Porém, alguns teoricos criticos do campo curricular questionam como essa sele¢do ¢
realizada, pois, segundo suas concepgoes, esse processo acontece de maneira excludente. Ou
seja, por ser uma selecdo realizada por uma pequena elite intelectual acaba, inevitavelmente,
influenciada por ideologias, que desconsideram a realidade cultural daqueles a quem os
contetidos se destinam. Aspecto que se configura como prejudicial, haja vista que nem todos
0s grupos sociais se constituem de maneira generalizada, apresentando organizagdes sociais,
modos de produgdo e significagdo de mundos diferenciados.

Nesse sentido, segundo elucidam Moreira ¢ Candau (2008), a palavra “cultura”
implica um conjunto de praticas por meio das quais os significados sdo produzidos. Sendo
assim, faz-se de suma importincia a investigagdo do tema “Curriculo, Conhecimento e
Cultura” para a educacdo e para a formacao de professores, pois, permite-se considerar as
diferentes culturas que devem ser trabalhadas na escola, bem como aprimorar as praticas
pedagogicas e os conhecimentos ensinados, de maneira a proporcionar uma maior reflexao
sobre a diversidade, evitando-se assim preconceitos e esteredtipos.

Dessa forma, o objetivo desta proposta ¢ discutir as relagdes que se estabelecem
entre curriculo, conhecimento escolar e cultura no ambiente escolar, a partir do exame do

Projeto Politico-Pedagogico da Escola Municipal “Vitoria Bezerra”, instituigdo formadora de



Educagao Infantil e Ensino Fundamental da Cidade de Cajazeiras-PB. O presente trabalho
realizou-se ao longo do semestre letivo 2011.2, como instrumento tedrico-metodologico
adotado pela disciplina Curriculo e Escola, sob a orientagdo da prof®. Doutoranda Hercilia
Maria Fernandes.

O estudo, em seu processo de elaboragdo, organizou-se a partir de trés etapas. Na
primeira fase, foram realizadas reflexdes tedricas em torno da tematica ‘“curriculo,
conhecimento e cultura”, por meio das discussdes propostas pelo caderno “Curriculo,
Conhecimento e Cultura”, de autoria dos autores Antonio Flavio Barbosa e Vera Maria
Candau, cujo caderno integra a colecdo, entdo publicada pelo MEC, “Indagagdes sobre
Curriculo” (DCOCEB/SEB/MEC, 2008). Na segunda fase de elaboragdo, iniciaram-se o0s
trabalhos empiricos da proposta, onde se efetivaram uma pratica de caracterizagdo da
instituigdo-campo de investigacdo, bem como a aplicagdo de entrevistas em torno da tematica
proposta. Por fim, o estudo desenvolveu uma analise do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
institui¢cdo, visando promover indagagdes e reflexdes em torno do curriculo, do conhecimento
e da cultura; de forma a suscitar, posteriormente, praticas curriculares na escola-campo de

pesquisa mediante os principios do curriculo multiculturalmente orientado.

2 CONSTRUINDO CURRICULOS MULTICULTURALMENTE ORIENTADOS

Para que o ensino venha, realmente, a propiciar a equidade social e a evitar futuros
esteredtipos e preconceitos por parte dos sujeitos educativos, torna-se urgentemente
necessdria uma reorientacdo dos curriculos escolares, de modo a agregar os valores
multiculturais a grade curricular das instituicdes de ensino. Algumas praticas e metodologias
que se encontram no ambito da escola precisam ser repensadas pelos sujeitos que a
compdem, sendo um dos possiveis caminhos para efetivar a formacdo de wvalores
multiculturais por meio de um novo olhar critico-reflexivo sobre o curriculo, especialmente
sobre os conhecimentos escolares. Segundo propdem Moreira e Candau (2008, p. 32):
“Sugerimos que se procure no curriculo, reescrever o conhecimento escolar usual, tendo-se
em mente os diferentes pontos de vista envolvidos em sua producao”.

Nesse sentido, ¢ preciso possibilitar indagacdes acerca dos valores pertinentes aos
contetidos escolares, considerando que os curriculos produzem efeitos sobre a pratica social,
sem que estejam, em muitos casos, devidamente explicitados nas propostas e praticas
pedagdgicas escolares, passando assim despercebidos pela comunidade escolar. Tal realidade

caracteriza o chamado “curriculo oculto”, cujas atitudes e valores sdo transmitidos



socialmente no contexto escolar, integrando assim as relagdes hierarquicas existentes na
propria sociedade, que, por sua vez, se manifestam, de diferentes maneiras, na sala de aula.

Como enfatizam Moreira e Candau (2008, p. 19):

Fazem parte do curriculo oculto, assim, rituais e praticas, relagdes
hierarquicas, regras e procedimentos, modos de organizar o espaco € o
tempo na escola, modos de distribuir os alunos por grupamentos ¢ turmas,
mensagens implicitas nas falas dos(as) professores(as) e nos livros didaticos
[...] a forma como a escola incentiva a crianga a chamar a professora (tia,
Fulana, Professora etc); a maneira como arrumamos as carteiras na sala de
aula (em circulo ou alinhadas); as visdes de familia que ainda se encontram
em certos livros didaticos (restritas ou nao a familia tradicional de classe
média).

Considerando que o curriculo escolar, enquanto “pratica social” voltada a
concretizagdo de objetivos e finalidades individuais e coletivas, envolve um conjunto de
dimensdes politico-filosoficas, epistemoldgicas, praxiologicas etc, tecidas em torno da agdo
educativa intencional (SACRISTAN, 2000), convém as seguintes indaga¢des: como
compreende-se o curriculo escolar? E quais relagdes se podem tecer junto ao conhecimento
formalmente elaborado e a cultura?

Seguindo a esteira de Moreira e Candau (2008, p. 18), entende-se, aqui, por
curriculo escolar as experiéncias vivenciadas no dmbito da escola que “[...] se desdobram em
torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, € que contribuem para a construgdo das
identidades de nossos/as estudantes”. Nesse sentido, o curriculo escolar diz respeito ao
conjunto de esforcos pedagodgicos desenvolvidos com intengdes educativas, constituindo
propriamente: “[...] o corag@o da escola, o espago em que todos atuamos, o que nos torna, nos
diferentes niveis do processo educacional, responsaveis por sua elaboragdo” (MOREIRA;
CANDAU, 2008, p. 18).

Dentro dessa perspectiva, o papel do professor, no processo de elaboragao do
curriculo, ¢ de suma importancia, tendo em vista que a sua agdo poderd consistir de forma
critica e criativa, contribuindo para tornar os conhecimentos escolares mais democraticos,
consequentemente motivadores de praticas multiculturalmente orientadas. Tendo em vista
que o conhecimento escolar ¢ um dos elementos centrais do curriculo e a aprendizagem
constitui condig¢do indispensavel para os conhecimentos socialmente produzidos, passando
assim a serem aprendidos, criticados e reconstituidos por um grande nimero de estudantes.

Essas elucidacdes mostram o potencial do curriculo de tornar, por exemplo, as pessoas



capazes de compreender o papel que devem assumir na mudanca de seus contextos imediatos
e na sociedade em geral.

Dessa forma, o conhecimento escolar ¢ uma constru¢do educativa que tem
caracteristicas proprias que o diferencia das outras formas de conhecimento. O curriculo,
nesse sentido, constitui as relagdes estabelecidas entre sociedade e escola, entre saberes e
praticas socialmente construidas. Haja vista que o processo de constru¢do do conhecimento
escolar sofre, inegavelmente, os efeitos produzidos pelas relagdes de poder existentes numa
sociedade dividida em classes sociais.

Nesse sentido, faz-se necessaria a identificagdo e a reflexao dos multiplos contextos
sociohistoricos que produzem as diferencgas e as desigualdades sociais. Tendo em vista que a
divisdo de classes, as relagdes de poder, especialmente nas questdes que envolvem género e
sexualidade, dentre outras problematicas, influem na elaboragdo e execucdo do curriculo
escolar, seja ele formal ou oculto. E, dessa maneira, apontam subsidios para compreensao de
como as manifestagdes culturais sdo aceitas e vistas pela escola, se contribuem para efetivar
mudangas de visdes em fase da pluralidade cultural, ou se, contrariamente, alimentam e
reproduzem formas de legitimar exclusoes.

Dentro dessa perspectiva, ha a necessidade de se estabelecer uma nova postura
frente a diversidade, isto ¢, uma mudanga de pensamento e atitudes referentes a pluralidade
cultural por parte dos professores, sendo que estas mudangas devem refletir diretamente em
suas praticas pedagogicas enquanto educadores. Portanto, faz-se necessario que o docente
adote uma postura profissional capaz de superar o “daltonismo cultural”, ou seja, a falta de
conhecimento acerca do rico leque da diversidade cultural presente na propria sociedade,
sobretudo na superagdo da falta de sensibilizagdo a diversidade e formagdo de uma cultura de
respeito as diferencas (MOREIRA; CANDAU, 2008).

Assim, sendo o curriculo uma pratica em que se reescreve o conhecimento escolar,
evidencia-se a pertinéncia de reconfiguragdo do curriculo de modo a fomentar o
conhecimento escolar como aquele que se vincula a diversidade, que oportunize
questionamentos, criticidade, que se apresente amplo e confrontante diante das diversas
perspectivas existentes. Nesse sentido, ao se trabalhar o curriculo como um espago que se
explicita a ancoragem social dos contetidos, Moreira e Candau (2008) sugerem, como
estratégias que se desenvolvam nos estudantes, a capacidade de perceber o que tem sido
denominado de ancoragem social dos conteudos. Propondo que os alunos compreendam
como e em que contexto social um dado conhecimento surge e se difunde, pois raizes

histéricas e culturais tendem a serem esquecidas, fazendo com que costumes sejam vistos



como indiscutiveis, neutros, universais ¢ intemporais. Trata-se de caminhar contra o processo
de transposi¢do didatica. Os autores, nesse sentido, defendem o principio que investiga a
relacdo entre os contetdos curriculares e as experi€ncias culturais dos estudantes e o0 mundo
concreto, o que permite analisar quem perde e quem lucra com as formas de emprego desses
conhecimentos.

Nas praticas sociais, as relagdes entre “nds” e os “outros” estdo carregadas de
dramaticidade e ambiguidade. Segundo Moreira ¢ Candau (2008), a consciéncia dos
diferentes se faz cada vez mais forte nas maneiras dos sujeitos se situarem em uma
perspectiva etnocéntrica. Para Skliar e Duschatzky (apud MOREIA; CANDAU, 2008, p. 40),
o entendimento que, comumente, se tem feito do “outro” apresenta trés diferentes
perspectivas de visdo: o outro como fonte de todo mal; o outro como sujeito de grupo
cultural; e, o outro como alguém a tolerar.

A primeira perspectiva marcou as relacdes sociais durante o século XX e pode se
revestir de diferentes formas, desde a eliminagdo fisica do outro, at¢ a coagdo interna,
mediante a regulacdo de costumes e moralidades. Nesse modo, assume-se perante o outro
uma visdo binaria e dicotdmica. Em um lado se separam os bons, os verdadeiros, os
auténticos, os civilizados, cultos, defensores da liberdade e da paz. Em outro, deixam-se os
outros: os maus, os falsos, os barbaros, os ignorantes e os terroristas. Se 0s sujeitos se
identificam com o primeiro grupo, o que se tem a fazer ¢ eliminar, neutralizar, dominar ou
subjugar os outros (MOREIRA; CANDAU, 2008).

Essa forma de conceber o “outro”, na dinamica das relagdes sociais, se traduz na

educacdo na medida em que:

(a) atribuimos o fracasso escolar dos(as) alunos(as) as suas caracteristicas
sociais ou étnicas; (b) diferenciamos os tipos de escolas segundo a origem
social dos(as) estudantes, considerando que alguns tém maior potencial que
outros e, para desenvolvermos uma educagdo de qualidade, ndo podemos
misturar estudantes de diferentes potenciais; (c¢) nos situamos, como
professores(as), diante dos(as) alunos(as), com base em estereétipos e
expectativas diferenciadas segundo a origem social e as caracteristicas
culturais dos grupos de referéncia; (d) valorizamos exclusivamente o
racional e desvalorizamos os aspectos afetivos presentes nos processos
educacionais; (e) privilegiamos somente a comunicacdo verbal,
desconsiderando outras formas de comunicagdo humana, como a corporal, a
artistica etc. (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 40).

Ao se considerar o outro como sujeito pleno de uma marca cultural, atribui-se ao

outro o status de membro de uma dada cultura, que por sua vez ¢ vista como uma



comunidade homogénea de crengas e estilos de vida. O outro, ainda que nao seja a fonte de
todo mal, ¢ diferente do “nds”. Na pratica escolar, essa visdo se expressa quando se limita a
abordar o outro de forma “folclérica”, apenas em dias especiais, usualmente incluidos na lista
dos festejos escolares, tais como o “Dia do indio” ou “Dia da Consciéncia Negra”, dentre
outras datas comemorativas.

J& a terceira perspectiva, o outro como alguém a tolerar, propde a admissao da
existéncia de diferengas quanto a aceita-las. Nessa admissdo, segundo explicitam Moreira e
Candau (2008), reside um paradoxo. Se se aceita, por principio, todo e qualquer diferente,
deve-se aceitar os grupos cujas marcas sao comportamentos antissociais ou opressivos, como
os racistas. Em relagdo a pratica pedagogica tal postura pode suscitar consequéncias ao
processo educativo na medida em que se julga que a simples tolerancia pode remeter a uma
posi¢do débil, evitando que sejam tomadas posi¢des em relacdo aos valores que dominam a
cultura contemporanea; podendo impedir a problematizacao, levando os sujeitos a assumir a
conciliacdo como valor ultimo.

Tendo por base as problematicas estabelecidas entre conhecimento escolar e
diversidade cultural, Moreira e Candau (2008) enfatizam que o papel da escola ¢ mostrar que
as coisas nao sdo imutaveis e que tudo que se passa por natural precisa ser questionado e
pode ser, consequentemente, modificado. Nessa direcdo de entendimento, considera-se que a
escola, através da pratica educativa, pode contribuir no entendimento dos alunos,
evidenciando que as coisas concebidas como naturais, precisam e devem ser questionadas,
podendo ainda ser modificadas. E uma das possiveis alternativas para promover uma postura
critico-reflexiva em face da diversidade e das diferencas sociohistoricas pertinentes aos
sujeitos condiz ao desenvolvimento de praticas curriculares multiculturalmente orientadas em
que o conhecimento escolar esteja alicercado em um curriculo compreendido como “espago
de critica cultural”, portanto de reflexdo, discussdo, contestacdo, avaliacdo e

redimensionamento de objetivos e praticas educativas (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 41).

3 O CURRICULO MULTICULTURAL NA ESCOLA VITORIA BEZERRA: UMA
ANALISE A PARTIR DO PPP

A escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Vitéria Bezerra
localiza-se na zona Norte da cidade de Cajazeiras-PB. A instituicdo foi construida na
administracao do Prefeito Dr. Epitacio Leite Rolim, em 22 de agosto de 1969, tendo recebido

o referido nome de uma pessoa bastante ilustre da cidade de Cajazeiras, Vitoria Bezerra de



Melo, que exerceu a profissdo de professora e foi adjunta da cadeira publica do ensino
primario do sexo feminino da cidade de Cajazeiras em 13 de Julho de 1914.

A instituicdo atende a criangas de varios bairros proximos e também a algumas da
zona rural, sendo que a sua grande maioria provém de familias que apresentam baixa renda.
Todos os docentes que lecionam na instituicdo sao habilitados na fungdo que exercem e a
grande maioria possui nivel superior. Alguns, inclusive, em fase de conclusdo da pos-
graduacdo. A escola oferece as modalidades de Educacdo Infantil, Fundamental e Jovens e
Adultos. A comunidade, na qual estd inserida, ¢ oriunda de funcionarios publicos,
aposentados, pequenos comerciantes, empregadas domésticas, pedreiros, agricultores, dentre
outros.

Analisando o Projeto Politico-Pedagogico da escola, cuja elaboragdo corresponde ao
ano de 2008, acerca do tema curriculo, conhecimento e cultura, percebe-se que a instituicao
ainda se encontra em processo de adaptagao no que se refere aos critérios que determinam a
escolha dos conhecimentos escolares e as praticas pedagogicas que devem ser realizadas.
Tendo em vista que o documento enfatiza a dificuldade que a instituicdo apresenta para
superar a visao tradicional de ensino e se basear em praticas construtivistas, vindo assim a
considerar o conhecimento como uma reconstru¢ao de saberes anteriores € ndo apenas com
uma substitui¢do de conceitos por outros.

No que se refere a como os conhecimentos escolares estdo sendo desenvolvidos
junto aos alunos, entende-se que ha um direcionamento da escola em socializa-los de maneira
a propiciar o desenvolvimento da autonomia dos educandos e, assim, favorecer o exercicio

pleno da cidadania; tendo em vista que:

Nao basta saber falar é preciso desenvolver sua capacidade de argumentagio
para expressar e desenvolver seus pontos de vistas & preciso saber
compartilhar e construir visdes do mundo, produzindo cultura. Cabendo
assim a escola, a fungdo e a responsabilidade de construir para garantir a
todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos € matematicos necessarios
para o exercicio da cidadania (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO,
2008, p. 7).

Em relacdo a como se efetiva a diversidade cultural na escola, o PPP traz algumas
discussdes acerca da tematica, mostrando que a comunidade escolar encontra-se atenta para
as legislagcdes que asseguram a obrigatoriedade do ensino em que se evidencia o respeito a

diversidade cultural. Esta realidade se evidencia no documento ao propor que:



E partindo das diferencas e potencialidades individuais dos alunos que
tomamos como suporte o que consta no Conselho Nacional de Educacdo em
seu artigo 2° §1° quando institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria Afro-
Brasileira ao afirmar que a Educagdo das relagdes Etnico-Raciais tem por
objetivo a divulgacdo e produgdo de conhecimentos, bem como atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade Etnico-
Racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos que
garantam, a todos o respeito aos direitos legais e a valorizagdo da
identidade, na busca da consolidagdo da democracia brasileira (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO, 2008, p. 11).

Consciéncia que se apresenta inegavelmente relevante para o desenvolvimento de
praticas curriculares multiculturalmente orientadas. Tendo em considera¢do que, segundo
Moreira e Candau (2008, p. 27), “Quando um grupo compartilha uma cultura, compartilha
um conjunto de significados, construidos, ensinados e aprendidos nas praticas de utilizacao
da linguagem”.

Porém, considerando a importancia de se estudar a realidade do ambiente escolar
para se verificar quais os problemas existentes na instituicdo e as eventuais intervengdes que
precisam ser realizadas, sendo esta tarefa considerada um “ato de situar” que, segundo Veiga
(1995 p. 85), reivindica: “partir da realidade concreta, ir & esséncia dos dados do contexto
social em que estd inserida a escola, configurando em linhas gerais a sua historia [...]”,
realizaram-se, entdo, visitas a instituicdo a fim de analisar se o Projeto Politico-Pedagogico
da escola estd realmente sendo, cotidianamente, implantado.

Para tal feito, aplicou-se uma entrevista semi-estruturada ao Coordenador
Pedagogico da escola-campo de investigacdo, onde o profissional disponibilizou as
informagdes acerca de como o conhecimento e a cultura estdo sendo trabalhados no curriculo
e abordados nas praticas pedagogicas da escola. Nesse processo, entende-se que se apresenta
um distanciamento entre os objetivos almejados pelo PPP e a realidade cotidiana da
instituicdo. Haja vista que o Coordenador afirmou que: a diversidade cultural é apenas
trabalhada através de eventos em datas comemorativas especificas, como, por exemplo,
projeto folclorico na semana da cidade.

Essa realidade, verificada nas falas do entrevistado, acaba por proporcionar
questionamentos sobre como devem ser trabalhados, na escola, os conteudos multiculturais
de maneira eficaz. Questionamentos que se apresentam presentes nas discussdes propostas
por Moreira e Candau, (2008, p. 29), quando problematizam: “Como temos considerado, no
curriculo, essa pluralidade, esse carater multicultural de nossa sociedade? Como articular

curriculo e multiculturalismo? Que estratégias pedagdgicas podem ser selecionadas?”
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Ainda abordando a diversidade cultural, mais especificamente como se desenvolver
o respeito as diferengas, constata-se que o PPP se firma numa teoria para auxiliar a pratica
pedagogica, de modo que venha a desenvolver nos educandos a capacidade de interagir e
dialogar com os conhecimentos dos demais individuos; especialmente quando alega que a

escola deva partir do

[...] ‘interacionismo’, onde nosso aluno aprende na interacdo dialdgica,
partindo do pressuposto de que o ser humano vem de uma série de
conceitos, chegando a nossa escola com uma cultura, que precisa ser
aprimorada e valorizada para que esses individuos tenham condigdes
suficientes de construir seus proprios conhecimentos (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO, 2008, p.12).

Percebe-se, entdo, que um dos caminhos apontados pelo documento, como sendo
importante para superar os preconceitos e valorizar os conhecimentos de diferentes culturas
que compdem o alunado, € propiciar aos discentes o direito de trocar opinides e visdes acerca
dos diversos conhecimentos que chegam a sala de aula, proporcionando assim a reflexdo e a

critica aos conhecimentos elaborados, de modo a:

[...] desafiar a otica do dominante ¢ de promover o atrito de diferentes
abordagens, diferentes obras literarias, diferentes interpretacdes de eventos
histéricos, para que se favoreca ao (4) aluno (a) entender como o
conhecimento socialmente valorizado tem sido escrito de uma dada forma e
como pode, entdo ser reescrito (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 34).

Porém, quando se perguntou ao entrevistado se esta pratica estava sendo realmente
implantada em sala de aula, em especial em relagdo as questdes sobre diversidade religiosa e
sexual, o Coordenador alegou que: ndo tratamos diretamente em sala de aula de tais
tematicas, pois, as mesmas merecem uma discussdo maior com o professor e eles ndo tém
preparagdo para trabalhar com isso. Contrapondo-se, portanto, ao discurso propagado no
PPP da institui¢do, embora afirme uma liberdade de dialogar a respeito das diversidades e da
formagao académica da maioria dos discentes que trabalham na escola.

Continuando a analise, dentre os objetivos trazidos pelo PPP, sobretudo para
finalidades que devem ser alcancadas pela instituicdo, estdo: “Conscientizar o alunado sobre
a importancia do respeito mutuo” e “fazer com que a escola se torne aberta as diferengas,
desenvolvendo um trabalho com todos os educandos, sem distingdo de racga, classe, Género,
diferencas individuais ou necessidades especiais” (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO,

2008, p. 17). Buscando a certificacdo desses objetivos, perguntou-se ao entrevistado o quanto
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das propostas intrinsecas ao PPP estavam realmente sendo implantadas, onde o coordenador
declarou que: Nao é colocado tudo em pratica, apenas 30%, tendo uma frequéncia maior na
educacdo infantil.

Ao perguntar, entdo, o porqué das dificuldades de se trabalhar realmente a
diversidade nas demais séries, o entrevistado respondeu que: Ha muito conteudo no ensino
fundamental, o tempo é pouco e os professores ndo aceitam sugestoes de atividades com tais
temdticas, sendo que os professores da educagdo infantil sempre estdo mais abertos a essas
sugestoes. Questionou-se, entdo, quais mudangas deveriam ser feitas para modificar esta
realidade, o coordenador foi taxativo ao afirmar que: E preciso que haja uma reavaliacdo do
curriculo, a maioria dos livros diddticos ndo satisfaz a real necessidade do aluno, eles ndo
acompanham os seus processos de aprendizagem e voltam-se para outras realidades de
culturas longinquas o que dificulta o trabalho do professor, que tem dificuldades de inovar
em sala de aula, sendo que na maioria das vezes precisam estar em continuo processo de
alfabetizag¢do para os alunos atrasados em seu desenvolvimento.

A ultima problemadtica trazida pelo Coordenador da instituicdo aparece abordada por
Moreira e Candau (2008), no caderno em estudo, quando os autores afirmam que ‘“‘estamos
defendendo em resumo, que se torne o curriculo em cada escola, um campo de pesquisa”.
(MOREIRA; CANDAU, 2008, p.43). Assim, torna-se evidente a necessidade que se encontra
no sistema educacional de se buscar trabalhar o curriculo de maneira mais proxima da
realidade do aluno, ndo s6 apenas como uma série de conteudos que valoriza um
conhecimento que se distancia de sua realidade. Mas que, contrariamente, proporcione aos
discentes uma aprendizagem baseada nas suas culturas. Tomando sempre cuidado,
evidentemente, para que o aluno consiga reconhecer as demais culturas existentes; evitando-
se assim, preconceitos e estereotipos. Tendo em vista que a aprendizagem se tornara um
processo mais prazeroso € vantajoso, incluindo e esclarecendo os discentes acerca da
diversidade cultural e dos conhecimentos ja existentes, que podem ser reconstruidos a partir

do reconhecimento e valorizagdo da propria cultura dos educandos e educandas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a temadtica estudada, percebe-se que o curriculo deve ser desenvolvido, na
escola, de forma critica, democratica, contextualizada, portanto de acordo com a cultura do
aluno; procurando associar o conhecimento escolar existente na sala de aula com a propria

bagagem cultural dos discentes. Dessa forma, entende-se que as discussdes em torno do



12

curriculo multiculturalmente orientado apresentam grande relevancia para a reflexdo e
revisdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas atualmente pelos educadores; de modo que se
produza uma pratica de respeito a diversidade cultural, sobretudo de critica aos
conhecimentos socialmente instituidos nas propostas curriculares oficiais.

Sao evidentes as dificuldades encontradas no sistema educativo e educacional para
se desenvolver o curriculo de maneira mais proxima dos valores do multiculturalismo,
contribuindo, assim, para que o ideal almejado em torno da pluralidade nas propostas
curriculares escolares deixe de ser apenas uma série de conteidos que valoriza
conhecimentos que, em muitos casos, se distanciam da realidade do aluno. Mas que, por
outro lado, proporcione, aos educandos, uma aprendizagem baseada em sua cultura, tomando
os devidos cuidados, ¢ evidente, para que os discentes consigam reconhecer as demais
culturas existentes; evitando-se preconceitos e esteredtipos existentes nas proprias divisdes
estabelecidas nas estruturas sociais. Na perspectiva do multiculturalismo, os conhecimentos
oriundos das diversas culturas ndo sdo contetidos prontos, verdades ndo questiondveis vindas
de uma cultura hegemonica. Contrariamente, podem e devem ser construidos e reconstruidos
a partir da propria cultura, especialmente pela ado¢cdo de uma postura critica em face dos

valores inerentes aos contetdos escolares.
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