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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma discussdo baseada em dados coletados no Estagio de
Orientacdo Escolar realizado numa Escola Publica Municipal de Campina Grande-PB. Tal
discussdo objetivou descrever a pratica cotidiana do/a Orientador/a Educacional (O.E.), frente as
questoes de género em termos dos esteredtipos comportamentais vivenciados por meninos e
meninas no cotidiano escolar, mas especificamente, as formas do brincar. Assim, verificamos:
a) a importancia do papel do/a O.E., diante de tais questdes, b) que atividades o/a O.E.
desenvolver junto aos professores/as e alunos/as visando a sua desconstrugdo nos
relacionamentos inter-pessoais dos/as educandos/as. As atividades realizadas no Campo de
Estagio basearam-se nas contribui¢des dos/das autores/ Grinspun (1992), Zotti (2004), Louro
(2008), Auad (2006), entre outros/as autores/as. Na exposicdo e discussdao dos dados verificou-
se que a Orientadora educacional da escola em pesquisa junto ao corpo docente ndo apreciava a
tematica sobre género, em varios momentos foi observado que os brinquedos de meninos nao
eram para meninas e vice versa. Quando questionamos sobre as brincadeiras “ditas de meninos”
e brincadeiras de bonecas s6 com meninas, a orientadora educacional achou que nio era
interessante discutir o tema, afirmou que era natural separar as coisas e brincadeiras de homens
e mulheres. Esses conceitos, tdo comuns em nosso cotidiano, expressam, na verdade,
esteredtipos sobre masculinidade e feminilidade. Sdo herangas culturais transmitidas pela
sociedade (familia, amigos, professores). O que ndo quer dizer que seja a verdade absoluta.

Palavras-chave: Orientador/a Educacional. Equidade. Cotidiano Escolar.

INTRODUCAO

Entende-se por inclusdo a valorizacdo e respeito para com todos os grupos de
uma dada sociedade, sejam mulheres, minorias étnicas, pessoas com deficiéncia, pobres

ou miseraveis. Para Rodrigues (2006, p.11), “inclusdo € essencial a todos os cidadaos de
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uma dada sociedade, o acesso e a participacdo sem discriminagdo a todos os niveis e

servicos”.

Autores como Rodrigues (2006), discutem o processo de inclusdo e exclusio
enquanto questdes e implicagdes gerais na vida dos sujeitos. E, se tratando de género,
ndo se atém a essas questoes como item especifico presente nos processos de exclusao.
O aspecto género dentro do contexto exclusdo ¢ tratado de uma forma transversal e,
muitas vezes, passa despercebido ao longo das reflexdes. O recorte de género, a fim de
se perceber se este aspecto estd presente na reflexdo das desigualdades, ainda estd a

margem do contexto maior das reflexdes tematicas.

Um exemplo disso ¢ a linguagem masculina ainda usada por autores e autoras ao
longo de suas pesquisas. Muitas vezes o termo Homem, continua sendo usado como
sinonimo de humanidade como forma de inclusdo do feminino, mas utilizando um
termo estritamente masculino e excludente. E claro que existem palavras masculinas e
femininas, mas existem palavras masculinas e femininas e que incluem, ou ddo a
dimensdao da inclusdo no significado da palavra, como por exemplo: sujeito,
humanidade, individuo, ator social etc. Fala-se em inclusdo, mas a linguagem continua
excluindo e a explicagdo ¢ de que a lingua portuguesa ¢ masculina e que a linguagem
inclusiva ¢ muito cansativa tanto na escrita quanto na fala. Pode-se pensar, entdo, que a
exclusdo vem mascarada para este campo, pois se manifesta de uma forma sutil e sem
pretensoes de excluir, embora excluindo e usando a ideologia vigente como avalista. Se
ao tratar das questdes de linguagem, percebe-se a grande lacuna da equidade entre os
géneros, quanto mais trabalhar com a desconstru¢do de outras formas simbdlicas de

dominagdo perpetuada na sociedade e, principalmente, nas nossas escolas.

O presente trabalho traz resultados parciais de como estdo sendo compreendidas
e trabalhadas as relacdes de género entre meninos € meninas em uma Escola publica da
cidade de Campina Grande, a partir da intervencdo do/a Orientador/a Educacional,

apoiado em reflexdes de politicas de inclusdo e diversidade no cotidiano escolar.

A pesquisa teve inicio com uma revisao bibliografica na intencdo de fazer um
levantamento historico e tedrico que nos facilitasse a compreensdo e analise dos dados
coletados. Durante o processo da pesquisa, estivemos presentes observando e
registrando todos os acontecimentos da referida instituicdo. Procuramos defrontar os

dados coletados com teorias que nos possibilitassem uma discussdo a luz de um



paradigma feminista, de inclusdo e de politicas publicas para a qualificagdo dos
profissionais da educagdo. Dessa forma, utilizamos os estudos teoricos Grinspun (1992),

Zotti (2004), Louro (2008), Auad (2006), entre outros/as autores/as.

Visto que a escola ndo trabalha as questdes de género no cotidiano escolar, nao
havendo essa inclusdo, acreditamos que ha a urgente necessidade do/da Orientador/a
Educacional, trabalhar junto com a equipe escolar as relagdes de género na escola, de
maneira que quebre o paradigma ao qual, meninos e meninas ndo podem misturar-se ao

brincar ou fazer qualquer outra atividade juntos/as.

O nosso trabalho ficou assim estruturado: o primeiro capitulo aborda os
objetivos e a metodologia utilizada em nossa pesquisa; o segundo capitulo discute
politicas de inclusdo, a educagdo de meninos ¢ meninas desde os tempos coloniais, as
funcdes atribuidas ao/a Orientador/a Educacional, o conceito de género, e a interven¢ao
do/ Orientador/a nas relagdes de género na escola e, por fim, o terceiro capitulo
descreve e analisa os dados da pesquisa contextualizando o estagio € o procedimento

das atividades.

Portanto, ¢ nesse contexto que desenvolvemos a nossa pratica pedagogica em
Orientagcdo Educacional, intervindo nas relagdes de género e construindo uma educacgdo
ndo-sexista. Assim, esperamos com esse estudo desconstruir esteredtipos e possibilitar a

discussdo e inser¢ao de praticas de género e inclusdo no cotidiano escolar.
1. OBETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS
1.1. Objetivo Geral

Promover agdes didatico-pedagogicas interdisciplinares baseadas nos
pressupostos de uma educacao inclusiva e politicas de igualdade entre os gé€neros junto
as fungdes da Orientacdo Educacional, tendo em vista contribuir com a realiza¢ao das

atividades docente e discente no cotidiano escolar.
1.2. Objetivos Especificos

e Discutir sobre o papel do Orientador Educacional na sociedade, nas
relacdes com os/as alunos/as;
e Promover a reflexdo de uma cultura de igualdade de género dentro da

escola;



e Implementar uma proposta de equidade entre os gé€neros a partir do

projeto brinquedos e brincadeiras.

2. DADOS E ANALISE DA PESQUISA
2.1. Contextualizacoes do estagio

O estagio foi realizado em uma Escola Municipal no Bairro do Centendrio, na
Cidade Campina Grande-PB, no turno da manha, cujas atividades foram desenvolvidas

em cinco turmas do Ensino Fundamental.

A escola pesquisada consciente ou inconsciente tem buscado inserir-se nessa
“escola para novos tempos” a qual propde Libaneo (2001), claro que dentro das reais
possibilidades de que dispoe a escola, buscando propor melhores condi¢des de trabalho

aos seus funcionarios e de aprendizagem aos alunos.

O ensino fundamental é organizado em Ciclos. De acordo com a LDB (2006, p.
24, art.23):
A educacdo basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos
ndo-seriados, com base na idade, na competéncia ¢ em outros

critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar.

A maioria das professoras ¢ graduada em Pedagogia e todas foram escolhidas
por meio de concurso publico. Sabemos que o déficit na educagdo, no Brasil, ainda é
altissimo e que um dos fatores para melhora-la é a qualificagdo dos seus profissionais.
Neste sentido, verificamos que na escola pesquisada ndo ha profissionais inconscientes

do seu papel, cabendo-lhes exercé-lo com eficacia e competéncia.

A escola participa de alguns programas governamentais, a exemplo do PDE
(Plano de Desenvolvimento da Educagdo), Dinheiro Direto na Escola, Plano Diretor,
entre outros. Buscar inserir-se em programas governamentais facilita o seu trabalho,

além de proporcionar melhores condi¢des de aprendizado para os seus alunos.

De acordo com a LDB (2006, p.36, art.70): “Considerar-se-d0 como de
manutencdo ¢ desenvolvimento do ensino as despesas realizadas com vistas a

consecug¢ao dos objetivos basicos das instituigdes educacionais de todos os niveis” [...].



A escola tem como plano, algumas metas como: melhorar em 90% as praticas
pedagogicas da escola; elevar em 90% o nivel de desempenho dos alunos/as do pré-
escolar ao 5° ano; promover a integracao escola e comunidade em 100%; elevar em
90% o nivel socio-cultural dos educandos; proporcionar em 100% um ambiente escolar
inspirado nos principios de igualdade e solidariedade humana e liberdade; contribuir em

100% para a construgdo de uma escola democratica.

Além de promover algumas a¢des como: Elaboracdo e aplicagdo de instrumentos
avaliativos para verificagdo dos/as educandos do pré-escolar ao 5° ano do ensino
fundamental; realizagcdo de levantamento das dificuldades enfrentadas pelos professores
em suas praticas pedagogicas; implementagdo da sala de leitura para as atividades de
leituras diferenciadas com os educandos/as do pré-escolar ao 5° ano do ensino
fundamental; trabalho dos contetidos de forma interdisciplinar de acordo com o sistema
de ciclo; promog¢dao de mostra pedagdgica anual para estimular a criatividade e a
participacdo dos/as do processo ensino aprendizagem; constru¢do juntamente do projeto
“Familia-Escola vamos formar essa alianca” para aproximar a familia da escola;
realizacdo de encontros com a familia para divulgar atividades desenvolvidas pela
escola e o desempenho dos/as alunos/as; formacdo com os/as alunos/as de grupo de
dangas folcloricas para apresentacdes dentro e fora da escola; promog¢do de grupos de
estudos com a equipe escolar sobre avaliagdo; realizacdo de parcerias com outras
instituicdes que possibilitem melhorias no processo de ensino e aprendizagem, como:
Instituto Alpargatas, SESI, SESC, EMBRAPA, UFCG, UEPB entre outros; realizagao
de rotina escolar de forma a serem obedecidos os horarios de entrada e saida dos/as
alunos/as no cumprimento de 200 dias letivos; realizagdo de reunides bimestrais com
os/as professores/as, equipe multiprofissional e demais para avaliar as acdes
desenvolvidas na escola; elaboracdo e cumprimento do cronograma de reunides do
conselho escolar; construgao e execugdo de projetos que abordem temadticas como: paz
nas escolas, meio ambiente, sexualidade, higiene entre outras prioridades; aquisi¢do de
alimentos com valor nutritivo adequado a faixa etdria dos/as alunos/as; realizar
intervengdes junto os/as alunos/as para conscientiza-los/as da necessidade de elaborar
seus projetos de vida; organizar cronograma para professores/as e alunos/as utilizarem a
sala de video com Temas selecionados, tais como: meio ambiente, sexualidade,
violéncia, projeta de vida entre outros acervos da TV Escola; adquirir junto a Secretaria

Municipal de Educacao o laboratorio de informatica e organizar grupo de estudos com a



equipe multiprofissional, professores e funciondrios/as para melhor compreensdao do

processo de educagdo inclusiva e possiveis intervencdes juntos aos/as alunos/as que

apresentam dificuldades de aprendizagem comprovadas por instituigdo competente.

Essa relacdo que a escola tem com a comunidade ¢ de suma importancia na

construgdo ¢ desenvolvimento da identidade dos alunos. Sobre isso afirma Rios (1997,
p. 38)

A escola ndo estd nem fora da sociedade, com uma autonomia

absoluta diante dos fatores que estimulam as mudangas sociais, nem

muito menos numa relagdo de subordinagdo absoluta, que a converte

em mera reprodutora do que ocorre em nivel mais amplo na

sociedade. A escola ¢ parte da sociedade e tem com a toda uma

relacdo dialética ha uma interferéncia reciproca que atravessa todas
as institui¢des que constituem o social.

Dessa forma, escola e sociedade caminham juntas em um verdadeiro laco de
ajuda mutua. Seja como for, todos os que fazem parte da respectiva escola, propiciam e,
ao mesmo tempo, acreditam na educa¢do como um forte instrumento de transformacdo
social, em busca de um mundo melhor para todos/todas os/as cidaddos/cidadas. A seguir

descreveremos os procedimentos das atividades em sala de aula.

2.2. Procedimentos das atividades

No primeiro encontro fomos apresentadas a toda equipe docente da escola.
Apresentamos o Projeto sobre Brinquedos e brincadeiras, no qual todas as aulas foram
baseadas.Foi feito um levantamento a respeito de todas as brincadeiras que as
norteavam a vida cotidiana das criancas do 3° ano. Surgiram vérias respostas, desde as
mais cladssicas até as modernas, como: “gosto de brincar de bonecas, voleibol, pula
corda, pipa, pido, video game, futebol, gosto de ficar na internet”. Percebemos que
nessas brincadeiras os esteredtipos de géneros estavam bem explicitos, ao ficar bem
claro que as meninas gostavam de brincar de boneca, ja os meninos preferiam as pipas,

os pides e outras brincadeiras consideradas masculinas pela sociedade.

Em seguida foi pedido para as criangas se dividirem em grupos e fazerem um
registro com desenhos ou produgdo textual produzido por eles/elas sobre os lugares
onde mais gostavam de brincar (pracinha, campo de futebol, quintal de casa, rua), como

mostram as figuras abaixo:



Figura 01: Pega-ladrdo brincadeira mista Figura 02: Pula corda s6 de meninas

Figura 03: Voleibol entre meninas Figura 04: Futebol entre meninos

Observamos que na figura um as criancas descrevem a brincadeira intitulada de
“pega ladrao”, onde as criancas estdo divididas em dois grupos mistos mediante cada
lado da rua; Na segunda arte podemos observar meninas pulando corda; Enquanto na
terceira imagem vale destacar a presenga de duas meninas disputando uma partida de
voleibol e por ultimo temos a quarta figura que representa uma cléssica e tradicional
partida de futebol entre garotos. A partir da andlise das figuras percebemos que as
criangas fora da escola conseguem integrar praticas nao sexistas, como vimos na figura
um, como também percebemos um paradigma ao qual ainda existem brincadeiras ditas

sO para meninos € para meninas.

Desse trabalho sobre os lugares onde eles/elas mais gostavam de brincar surgiu a

construcdo de varias maquetes representando o local onde cada grupo mais brincava.



Sobre a linguagem corporal: Foi proposta uma atividade em que os alunos/as
pudessem expressar os seus sentimentos, desejos, medos, alegria dentre outros, de uma
forma que o corpo mostrasse todos essas caracteristicas. Primeiramente, foi proposto e
quase que imposto pela professora juntamente com a O.E da instituigdo musicas de

cunho fraterno, ou seja, musicas de amor, cangdes religiosas dentre outras.

O que podemos notar que houve certo entrave por parte do alunado. Ora por, sua
realidade ndo condizer com aquilo que estava nas letras das cangdes, ora por temas
como estes ndo os instigarem de uma maneira satisfatoria. At¢é o momento em que
utilizamos do género musical Axé Music com a musica Festa interpretada por Ivete
Sangalo, composi¢ao de Anderson Cunha, onde as criangas mostraram um grau elevado
de desenvoltura corporal: Pularam, sacudiram os bragos, mexeram as cabecas, gritaram,
sorriram e com esta musica houve uma singular interacdo entre meninos € meninas;
Podemos identificar a perca de pudores e distanciamento entre os sexos. Ou seja, 0s

valores patriarcalistas edificados com o processo historico.

Observamos que a musica era um grande recurso didatico para se trabalhar com
a turma do 3° ano, pois chamavam a aten¢do € a0 mesmo tempo a participagao da turma
surpreendeu a todas nds. Foi um momento Unico, o qual eles/elas participaram, riram,
brincaram se auto-afirmaram enquanto criangas que vivem em luta constante de classes

sociais.

Durante o tempo em que permanecemos no estdgio observamos muitas coisas a
exemplo da inquietacdo da turma, que em grande parte do tempo se mostraram muito
barulhentos e dispersos nas aulas, motivo este que acima de tudo era preciso rever
métodos e formas de chamar-lhes a aten¢do para o desenvolvimento das atividades

propostas.

Percebemos que a divisdo entre meninos € meninas sdo constantes e notdrias na
sala de aula, pois estes sempre procuravam formar grupos semelhantes, os meninos com
0S meninos € as meninas com as meninas. Os meninos citavam o gosto pelas
brincadeiras masculinas, como futebol, video-game, ja as meninas preferiam, brincar na
pracinha, de boneca, de casinha, assistir desenhos em grupos femininos. Uma forma de

representacao das praticas cotidianas representadas nos discursos dos/das mesmos/as.
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A escola, assim como outras instituicdes sociais, ressalta e utiliza as
diferencgas e transforma-as em desigualdades. Ao separar adultos de
criancas, ricos de pobres, a escola conhecida por nos fabrica
identidades de meninos e meninas, homens e mulheres (AUAD 2006,
p- 77).

Na escola pesquisada, observamos a Orientadora escolar expressa, na verdade,
esteredtipos sobre masculinidade e feminilidade permitiu entrever que a professora
compartilha de um olhar estereotipado sobre os papéis socialmente aceitos e
recomendados para meninos € meninas. Essa visdo ¢ reforcada em atitudes e acdes que
acabam, varias vezes, refor¢ando os estereotipos sexistas. Na verdade, ndo pretendemos
culpar a professora e a Orientadora Educacional, mas entender que sua pratica ndo €

imune a crengas que estao arraigadas na sociedade de forma geral. Dessa forma:

[...] Refiro-me a um modo de gerenciar as relagdes de género na
escola, de maneira a questionar e reconstruir as idéias sobre o
feminino e sobre o masculino. Trata-se de uma politica educacional,
que prevé um conjunto de medidas e agdes a serem implementadas
nos sistemas de ensino, nas unidades escolares, nos afazeres das salas

de aula e nos jogos e nas brincadeiras [...] (AUAD 2006, p. 79).

Visto que a escola ndo trabalha as questdes de género no cotidiano escolar, ndo
havendo essa inclusdo, acreditamos que hé a urgéncia do/da Orientador/a Educacional,
trabalhar junto com a equipe escolar as relagdes de género na escola, de maneira que
quebre o paradigma que meninos € meninas ndo podem misturar-se ao brincar ou fazer

qualquer outra atividade juntos/as.

CONSIDERACOES FINAIS

A orientacdo educacional ¢ o corpo docente t€m o compromisso de auxiliar a
escola em sua funcao social, criando ou reformulando a¢des pedagodgico-educacionais e
favorecendo a articulagdo de valores que resultem em atitudes éticas no ambito do
convivio social. Ainda que a instituicdo ndo conte com um cargo especifico para essa

fungdo, suas atribuigdes precisam ser realizadas no dia-a-dia.

Na instituicdo escolar, o/a Orientador/a educacional ¢ um dos profissionais da

equipe de gestdo. Seu trabalho ¢ diretamente com os alunos, ajudando-os em seu



desenvolvimento pessoal; em parceria com os professores, para compreender o
comportamento dos estudantes e agir de maneira adequada em relagdo a eles; com a
escola, na organizacdo e realizacdo da proposta pedagdgica; e com a comunidade,

orientando, ouvindo e dialogando com pais e responsaveis.

A categoria género torna-se muito importante para a educagdo brasileira, uma vez
que ela envolve a nogdo de que o poder ¢ distribuido de maneira desigual entre os sexos,
cabendo as mulheres uma posi¢do subalterna na organizagao social. Uma menina que
brinca ao lado de meninos, um menino que anda insere-se na fila das meninas, uma
professora que ndo separa sua sala de aula entre meninos e meninas, criangas que,
independente do sexo, passam o recreio brincando juntas, todas essas agdes, quer
individuais ou em grupos sdo reacdes de resisténcia as formas tradicionais das relagdes

de género.

As professoras e a orientadora educacional, durante o seu periodo de formagao,
ndo foram preparadas para refletir sobre como os esteredtipos de papéis sexuais agem
no contexto escolar. Este assunto ndo estd incluido no curriculo e no planejamento
escolar, mas situagdes concretas e cotidianas mostraram como ¢ forte o processo de

construgdo de diferenciacdo sexista.

O/a O.E atua como ponte entre escola, aluno/a e familia, ¢ responsavel por
orientar os/as mesmos/as quanto ao como torna-los/as cidaddos/as criticos/as e atuantes
em sua sociedade. E que apesar de ser uma tarefa de dificil execucdo, principalmente
pelas condi¢des desfavoraveis em que na maioria das vezes desenvolve o seu trabalho,
procuraremos desenvolver atividades que ajudem a quebrar os esteredtipos entre os
meninos e as meninas de maneira que os fagam compreender a importancia de ambos os
sexos. Dessa forma, concluirmos que o papel do/a O.E. ¢ fundamental dentro de uma
escola, pois esse/a profissional ¢ responsavel por tentar manter o equilibrio entre

docente, discente e familia.

Portanto, trabalhar com o projeto brinquedos e brincadeiras a partir das relagdes
de género no cotidiano da escola pesquisada, com a intervencao do/a Orientador/a
Educacional, foi sem divida uma experiéncia significativa, a qual ficou bem claro que,
0s meninos e as meninas sdo sujeitos transformadores da realidade cotidiana,

necessitando de uma série de recomendacdes, normas, praticas € preceitos a serem



seguidos e refletidos para que a acdo de uma educacdo igualitaria entre ambos os sexos

seja efetivada.
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