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Resumo

O trabalho que segue é um recorte da pesquisa: “Andlise das praticas de leitura na educacgdo
infantil e suas contribuicGes para a (ndo) formacao do leitor” (LOPES, 2012), cujo foi produzido
como Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia, na Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte — UERN, Campus Avancado Prof2 Maria Elisa de Albuquerque Maia — CAMEAM; que
tem como objetivo analisar o valor social da leitura para a formagao do sujeito. Esse recorte
objetiva levantar uma discussdo acerca do valor atribuido a leitura na sociedade, a importancia
da formacgdo da leitura e ainda qual o objetivo de ouvir e contar histérias para criangas nao
letradas. Entre os referenciais tedricos estudados estdo Silva (2010), Micheletti (2006), Solé
(1998), que vem discutir as praticas de leitura numa perspectiva de formacio leitora. A luz
desses referenciais, foram levantadas discussdes e a partir da analise do banco de dados da
referente pesquisa foi possivel trazer a tona a discussdo acerca de praticas voltadas para as
leitura realizadas em sala e suas contribuicdes para a formacdo do leitor. A pesquisa foi
realizada por meio de aplicacdo de questiondrios com professores de Educacdo Infantil que
antendesse a cringas na faixa etdria entre 3 e 6 anos. Diante disso, foi possivel concluir que
apesar de se valorizar a pratica leitora, muito se tem a caminhar até que a leitura em salas de
Educacao Infantil sejam realizadas com foco na formacgao da leitora da crianca.
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Introducio

O trabalho que segue apresenta recortes de uma pesquisa maior intitulada:
“Analise das praticas de leitura na Educagdo Infantil e suas contribuigdes para a (nao)
formagao do leitor”, essa pesquisa tem como objetivo central compreender de que forma
sdo realizadas as praticas de leitura em salas de Educacdo Infantil e ainda se contribuem

para a formacao de leitores proficuos.

A mesma foi realizada por meio da aplicagdo de questionarios com professores
que atuem com faixa etdria entre 3 e 6 anos, em diferentes escolas do municipio de Pau
dos Ferros/RN. Esse questiondrio buscou responder questdes com foco em diferentes

variaveis, desde a escolha dos textos até a realizagdo das leituras.

Temos como foco para esse trabalho as questdes que estdo no ambito do valor da
leitura para esses docentes, a fim de compreender o que permeia uma pratica leitora

voltada para a formacao de leitores para a vida.

O valor social da leitura

A leitura ¢ um tema amplamente discutido nos mais diversos ambitos
sociais. Isso se deve ao carater que o ato de ler assumiu diante da sociedade, essa por
sua vez permeada pela leitura e pela necessidade de estar informado acerca das
decorrentes mudancas e avangos que ocorrem no cotidiano. Saber ler tornou-se uma
exigéncia que favorece o convivio social por facilitar a permanéncia dos individuos num
contexto de globalizagdo e ampliar a compreensdo do mundo em que vivemos, fator
necessario devido a constancia da transformacdo pela qual perpassa o mundo
contemporaneo.

Os signos, os codigos, as mensagens transmitidas estdo nas ruas, em nossas
casas, nas instituicdes que frequentamos, estdo por todos os lugares a nossa volta, o que
da a leitura um carater social elevado como meio da transmissdo dos antigos € novos
valores que estdo se estabelecendo.

Assim, pode-se dizer que a leitura vem separar os individuos em dois

grupos, os analfabetos e os alfabetizados, nos quais, os sujeitos que compdem o



segundo grupo estdo aptos as melhores oportunidades e condi¢des sociais, enquanto que
os do primeiro acabam sendo marginalizados por serem considerados incapazes de
assumir inimeras fungdes.

Partindo dessa premissa a leitura caracteriza-se como um ato indispensavel
a todo e qualquer individuo, pois, a apropriagdo da mesma dard aos sujeitos maiores

chances de interagdo com o meio social. A esse respeito Silva (2010, p. 169) infere que:

O dominio da leitura ¢ um divisor de 4guas na vida da pessoa. Ao
passar da condi¢do de analfabeta para alfabetizada, a pessoa tem
demarcada a diferenca da sua atuacdo e interacdo com o mundo de
forma intensa e extensa.

Assim, evidencia-se que a leitura tornou-se primordial para o
desenvolvimento social do sujeito que necessita acompanhar os avangos tecnologicos e
socioecondmicos, em que ¢ fundamental o uso € a compreensao dos signos.

A leitura, também estd atrelada ao saber, o que vem possibilitar o
desenvolvimento ndo apenas intelectual, mas sobretudo, o social e cultural do individuo.

Nesse sentido, Maia (2007, p. 29) entende que

[...] a leitura ¢ uma atividade necessaria ndo so ao projeto educacional
do individuo, mas também, ao projeto existencial, e que, além de ser
um ato que se realiza no ambito da cognicdo, apresenta carater social,
historico e politico.

Uma nova implicacdo deriva do conceito que temos sobre a leitura e que,
por inimeras vezes, ficamos a nos perguntar “o que ¢ leitura?” Trata-se do simples fato

de decodificar palavras? Para Villardi (1999, p.4)

[...] ler € construir uma concep¢do de mundo, ¢ ser capaz de
compreender o que nos chega por meio da leitura, analisando e
posicionando-se criticamente frente as informacdes colhidas, o que se
constitui como um dos atributos que permitem exercer, de forma mais
abrangente e complexa, a propria cidadania.



Para que a leitura seja percebida conforme mencionado acima ¢ pertinente
situar que o ato de ler vai além da leitura do que esté escrito, ou seja, a decodificacdo da
palavra, pois o sujeito pode ler imagens, gestos e situagdes. O leitor, ainda, € capaz de
ler nas entrelinhas e encontrar a intencdo do autor, se reconhecendo na escrita do
mesmo e apreendendo a realidade posta no texto a sua propria.

No tocante a leitura escrita nos deparamos com a crenca de que ler é o
simples ato de decodificar o que estd escrito, ¢ a unido dos signos com um som. No
entanto, sabemos que ¢ preciso atribuir sentido a decodificacdo feita. Nao se trata
apenas de unir o som ao grafema, mas de um processo de reflexdo x acdo x reflexdo, ou
seja, o leitor pensa sobre o conteudo que serd lido, através da inferéncia, fard uma
reflexdo prévia sobre o que, possivelmente, o texto ira tratar, em seguida ocorre a acao,
a decodificagdo em si, seguida de atribui¢do de sentido que vai necessitar das
experiéncias vivenciadas pelo mesmo, ¢ a reflexdo novamente, mas com base em sua
visd@o de mundo. Assim, concorda-se com Micheletti (2006, p. 16) ao dizer que “[...] ler
um texto pde em agdo todo o conhecimento de mundo (aqui entendido como o conjunto
de todas as experiéncias que se possui).”

A partir da compreensdo de que a leitura ultrapassa os limites da
decodificagcdo e de que estd mais relacionada com o sentido atribuido ao que foi lido,
podemos dizer que a leitura de mundo do individuo ¢é primordial para o
desenvolvimento do seu processo leitor, pois “a leitura de mundo precede a leitura da
palavra”, conforme afirmado por Freire (2009, p. 11). Nesse sentido percebemos que
quanto mais cedo for inserido o processo de leitura na vida do sujeito, maior serd sua
capacidade de compreender significativamente o contexto ao qual esta inserido, ampliar
as suas experiéncias e, consequentemente, formular com autonomia sua visdao de
mundo.

Micheletti (2006, p. 17) nos diz que “a leitura ¢ um ato solitario, depende da
vontade de um eu e de sua capacidade de posicionar-se diante do discurso do outro”, ou
seja, o valor atribuido ao que foi lido independe de outros, mas estd diretamente ligado
as experiéncias vivenciadas pelo leitor, ¢ a partir delas que ele vai se posicionar diante
do discurso do autor e construir seus proprios valores diante do tema abordado.

O pressuposto apresentado confirma a postura de Solé (1998) sobre o fato
de que so6 ha leitura se houver uma inter-relagdo entre o leitor e o texto.

Essas afirmagdes desencadeiam iniimeras consequéncias, entre elas o fato

de que o ato de ler necessita da presenca de um leitor que examine o texto lido, como



também, a compreensdo do que foi lido varia de acordo com o leitor. Muitas vezes, o
discurso do autor ¢ levado a interpretagdes que diferem da intencdo do que foi escrito,
comprovando assim que a leitura possibilita a liberdade de apreender cada um a sua
maneira. O leitor dialoga com o texto de acordo com suas vivéncias e ¢ a partir desse
diadlogo, que ele atribui um sentido significativo ao discurso do autor e relaciona a sua
realidade.

Para Silva (2010, p. 36) “leitores sdo muito informativos acerca do que
leem, gostam de falar sobre o assunto”. Concordamos com o pensamento da autora, pois
sabemos que a leitura e o saber caminham em uma Unica via e permitem que o leitor
adquira um novo conhecimento ou modele o ja existente, dando base e esclarecendo o
que antes era lacuna.

Nesse sentido, percebemos que o ato de ler adquiriu uma grande fungao
social que se distancia da vertente de transmissora de saberes. A leitura esta ligada a
vida do individuo como um todo e ¢ de fundamental importdncia para o seu
desenvolvimento e permanéncia no contexto em que vive. Atualmente, é considerada de
grande valor social e indispenséavel a formacao de um sujeito critico e participativo na
sociedade.

Dai a urgéncia de redefinir pensamentos arcaicos acerca da importancia da
leitura no nosso cotidiano e assumirmos uma perspectiva interativa de leitura que
pressuponha estratégias de uso que atendam as necessidades de cada um e a0 mesmo
tempo,-as da coletividade. Para tanto, estaremos apresentando a importancia da leitura e
da contagdo de historias como contributos ao desenvolvimento da pratica leitora

eficiente.

A importancia de ouvir e contar histérias

O primeiro contato da crianga com o texto ¢ feito oralmente, por meio da
escuta das histérias que lhes sdo contadas. Nessa situacdo a crianca vivencia
sentimentos que estdo expostos nos mesmos, reconhece situacdes semelhantes
vivenciadas em sua historia, passam a conhecer o mundo a partir do que estd presente
nos textos, além, de suscitar a imaginagdo, proporcionando um desenvolvimento
cognitivo amplo.

Gomes (2003, p. 9) defende que “[...] ouvir historias também permite

ordenar ideias, acionar 0 movimento misterioso que vai do caos ao cosmo, evocar



lembrangas e soltar pensamentos”. Isso ¢ 0 mesmo que viajar por lugares desconhecidos
através do imaginario que no periodo da infancia € fértil e que, durante o crescimento,
precisa ser estimulado a manter-se em desenvolvimento continuo.

A crianga deve iniciar seu contato com a leitura desde pequena, antes
mesmo de ser alfabetizada, pois ¢ a partir dai que despertara um interesse maior pelos
livros. Criangas cujos pais contam historias desde cedo e que presenciam situacdes de
leitura no contexto familiar, apresentam mais facilidade na constitui¢do do gosto pela
leitura, e consequentemente, interpretam melhor os detalhes presentes no texto, pois
desde cedo construiu um vinculo com a leitura.

Ouvir historias desenvolve uma série de habilidades. Estimula a crianga a
expressar de diferentes maneiras o que essa leitura despertou nela; seja através de
musica, do desenho, da pintura, da fala, do movimento, da brincadeira, do escrever, do
sentir e reagir, até mesmo no querer ouvir muitas outras vezes a mesma historia.

Nesse sentido, podemos afirmar que ao contarmos histérias para as criangas,
alfabetizadas ou ndo, estamos possibilitando seu desenvolvimento cognitivo, sua
formacao critica e ampliacao da visdo de mundo, podendo vivenciar situagdes distantes
por meio da sua imaginagdo, o que a levard a apreender as licdes e saber lidar com
experiéncias semelhantes, construindo suas proprias agdes baseadas no que foi contado.

Nao ¢ apenas o ouvinte que se beneficia no momento da contagdo de
histérias. O contador, por meio da narragdo do texto também ampliar seu repertorio de
leitura, sua vivéncia de mundo e reflete acerca de suas proprias experiéncias que vai de
encontro com o texto lido. Assim, concorda-se com Gomes (2003, p. 9) quando ele diz
que “Contar histoérias significa ampliar horizontes de leitura e marcar um encontro com
a propria imaginacdo, uma vez que tal atividade permite revelar o conhecimento de si
mesmo”.

Para maior compreensdo das discussdes aqui levantadas, temos como
referéncia a concepgdo de leitor defendida por Gomes (2003, p. 11) em que
“entendemos por leitor o individuo que desenvolve com regularidade e competéncia
suas praticas de leitura”, ou seja, o individuo que ler regularmente e sabe refletir e
interpretar acerca do que foi lido.

Contar histérias, n3o ¢ uma atividade direcionada apenas aos nao
alfabetizados. Pessoas que sabem ler gostam de ouvir historias, pois a cada escuta,
revelam-se novos fatos despercebidos durante a leitura, o que gera uma nova

interpretagdo, a uma releitura e a outras tantas iniciativas que geram um interesse



particular pelo texto. Esse fato fica claro em atividades de contag@o de historias, onde ao
final, percebe-se uma grande procura pelo texto lido.

As atividades de contacdo de historias que tém como foco a formacgdo de
leitores sao desenvolvidas de maneira prazerosa e que busquem motivar o leitor-ouvinte
a interessar-se pelo que estd sendo contado. Para tanto, ¢ necessario que o contador, seja
antes de tudo um leitor experiente que saiba fazer uso de diversas estratégias a fim de
manter a conexdo do ouvinte com a historia. Se o contador ndo gosta de ler, isso estara
explicito durante toda a sua narragao.

Gomes (2003, p. 85) elenca uma série de procedimentos que devem ser

considerados no momento das atividades de contagao, entre elas destacam-se:

v" Modular e entonar a voz corretamente;

v' Ter uma boa dic¢io;

v Evitar cacoetes de linguagem;

v' Ter cuidado com as pausas no momento certo;

v" Dispensar as descrigdes cheias de detalhes;

v' Utilizar ou nio recursos visuais;

v' Ter controle sobre a situa¢io;

v" Olhar de igual forma para todos os alunos;

v' Nio interromper a contagdo para dar conselhos ou
adverténcias;

v' Evitar ficar parado o tempo todo;

v' Nio declarar que estd nervoso ou inseguro;

v" Descartar a negociagdo da historia com situagdes que
suscitardao outros interesses das criancas;

v" Nio contar a histdria quando a maioria das criangas estiver

incomodada por algum motivo.

Todos esses procedimentos norteardo a acdo do contador, objetivando
buscar resultados favoraveis e um interesse maior por parte dos leitores-ouvintes.
Lajolo (1986) defende que a leitura do texto ndo deve ser utilizado como

pretexto para uma série de coisas. O texto deve ser usado de maneira que venha estar



em consonancia com o contexto individual de cada aluno e que o professor, enquanto
contador saiba recorrer a métodos que busque encontrar o ponto de encontro entre texto

€ ouvinte.

Segundo Lajolo (1986, p. 53):

Entre as primeiras providéncias ao alcance do mestre, uma ¢ assumir
com os alunos, perante o texto, uma perspectiva que o violente o menos
possivel. Uma perspectiva que respeite sua natureza especifica de texto,
qual seja, o constituir ponto de encontro entre autor ¢ leitor. E ndo ¢
demais dizer que esta transitividade do texto néo pode estar excluida da
relacdo professor-texto. Nem por ser professor pode o mestre abandonar
ou deformar sua posicao de leito.

Nesse sentido ¢ que se busca compreender a sequéncia basica no momento
de contar histdrias. Essa sequéncia ¢ composta por cinco momentos, quais sejam: 1)
motivacao; i1) introducdo; 1ii) leitura; 1v) interpretagdos e v) avaliagdo.

A Motivagdo ¢ o momento de despertar o interesse do leitor, através de uma
atividade ludica acerca do conteudo estudado. A Introdugdo se trata de um momento
onde acontecera a prévia da historia, onde serdo trabalhados alguns detalhes
pertencentes ao contexto da histéria. A Leitura pode ser realizada da maneira que o
contador desejar, seja por meio de uso de instrumentais, aderecos; a escolha da
estratégia cabe ao contador. A Interpretacdo ¢ o momento da escuta, o que o leitor-
ouvinte compreendeu do que foi lido, quais as relagdes realizadas, o que foi construido a
partir da leitura realizada. E um bom momento para realizar o reconto da historia.

A Avaliagdo da leitura ¢ de fundamental importancia para diagnosticar o
que de fato ficou da histdria para a crianga, o que foi bom e o que ndo foi. Avalia-se
desde a recepcao da crianga a atividade de contagdo até a postura do contador.

Compreendendo a importincia de contar e ouvir historias para todos os
envolvidos percebemos que a atividade de contagdo de historia ¢ valida e acima de tudo,
prazerosa e produtiva. Para Gomes (2003, p. 95) “A contacdo de historias sera sempre
uma atividade agradavel, qualquer que seja o nivel de escolarizacdo em que se
encontram os alunos, ou a condi¢ao de leitor em que se apresente”.

Por meio da contagdo de historias poderemos estar contribuindo para o
desenvolvimento leitor dos sujeitos e, ainda, para a constru¢do de uma classe social
capaz de ampliar o seu acesso como cidaddo e confirmar sua permanéncia no mundo

letrado.



Formando leitores para a vida

Ao remeter-se a leitura estamos acostumados a relacionar imediatamente
com a realizacdo das fungdes bésicas da alfabetizacdo, que ¢ a juncdo do som e do
grafema. Formar leitores para a vida vai além do ato de decodificar palavras.

Partindo do pressuposto de que a leitura norteia ndo apenas a vida escolar do
individuo, como também a sua participagao social, justificamos a importancia de formar
leitores habeis e conscientes da importancia do ato de ler.

Nesse sentido, levanta-se uma questao essencial para a formacdo de leitores:
devemos buscar desenvolver o hdbito ou gosto pela leitura?

Compreendemos por hébito, uma acdo realizada periodicamente, muitas
vezes de maneira mecanica ndo sendo necessario pensar sobre o ato realizado e ainda
assim realiza-lo satisfatoriamente. Ainda, o hdbito, ndo ¢é necessariamente algo
prazeroso, que se almeje voltar a fazer, mas sim uma atividade necessaria, a qual ndo se
tem motivagao para desenvolver.

Muitas institui¢gdes de ensino, ao pensar nas praticas de leitura, tém como
foco desenvolver o hébito de leitura entre os alunos, pois acreditam que com a
periodicidade dessa atividade, os mesmos venham a tornarem-se leitores.

Se considerarmos o hdbito como uma questdo mecanica, observamos essa
pratica como uma leitura onde importa primeiramente a decodificagdo, sem nenhuma
atribuicao de sentido, pois se ¢ um ato mecanico, o sujeito ndo necessita pensar sobre a
atividade que esta desenvolvendo; segundo, temos a leitura como carater obrigatorio,
pois, se ndo necessita pensar acerca do tema que o texto aborda que contribuigdes o
mesmo terd para o sujeito? Se ndo tem contribuigdes, qual a relevancia? E sem
relevancia, qual a motivacdo, qual o prazer encontrado no ato de ler?

A pratica de constru¢do do habito de ler tem sido claramente difundida nas
escolas, dando a leitura um carater obrigatorio, sendo realizada com fins definidos, seja
cumprir uma atividade exigida pelo professor ou mesmo para alcancar uma nota
atribuida aquela leitura.

Em contrapartida, ao realizarmos uma pratica pedagogica voltada para a
construgdo do gosto pela leitura, possibilitamos ao estudante a oportunidade de

encontrar textos com os quais se identifiquem e que o levem a querer voltar a ler.



Nessa perspectiva, a constituicdo do gosto pelo ato de ler ¢ uma forma de
fazer o aluno refletir acerca do que foi lido, atribuir um sentido e avaliar se a leitura foi
prazerosa, fazendo-o buscar textos semelhantes ou enveredar por outros caminhos.

Esse trabalho requer do professor a utiliza¢ao de diferentes tipos de textos,
das mais variadas estratégias de leitura, uma atividade motivadora que instigue o aluno
a querer conhecer o que esta nas paginas do livro. Essa ndo ¢ uma tarefa facil, mas
certamente resultara numa leitura prazerosa que levard o aluno a querer ouvir mais
histérias, parecidas ou nao.

Nesse sentido, ¢ preciso que os professores reavaliem as suas praticas a fim
de contemplar a leitura de forma motivacional, que leve o aluno a querer ler
determinado texto. E nesse tocante entra a questdo do acesso aos materiais de leitura.
Quanto mais intera¢do entre aluno e livro ocorrer, maior o interesse do discente na
busca por historias.

E pertinente ressaltar que o ato de descobrir o gosto de leitura desencadeia no
gosto de repetir tal tarefa. Dai a importancia de se perceber a sala de aula como locus de
promocgao da leitura e a urgéncia de imprimir na pratica docente reflexdes acerca do
desenvolvimento da leitura pelo viés do prazer. Este ¢ o grande desafio aos que

pretendem incluir na sociedade sujeitos dotados de hébitos de leitura.

O valor social da leitura mediante as vozes dos sujeitos

A andlise do Banco de Dados nos permite compreender que o docente, enquanto
maior responsavel pela aquisicdo do gosto da leitura, compreende a importancia da
mesma para a formagdo leitora da crianca, mas ainda acha dificil encontrar estratégias
ludicas que busquem sair da rotina da sala.

Nesse sentido, o professor defende que seria necessario um aprofundamento
maior no tocante as praticas pedagdgicas de leitura, pois se sentem sem preparagao para
trabalhar dentro dessa perspectiva.

Ainda, esta claro na fala do professor a necessidade de instrumento pedagogico
que venha tornar essas praticas mais prazerosas para os alunos.

Dessa forma, percebemos que falta uma maior discussdo acerca da formagao
leitora nos cursos de graduagdo, como também, de material para se realizar uma pratica

dentro dessa perspectiva de formacgao do gosto pela leitura.
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