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RESUMO

O presente artigo é fruto do recorte teérico de uma pesquisa de mes-
trado que contempla o ainclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva nas
aulas musica em espacos nao-formais de educacdo. O objetivo é mostrar
de forma breve a evolucdo do paradigma da integracdo a Inclusdo a partir
das leis promulgadas no Brasil desde quando a tematica passou a fazer
parte dos debates com maior enfoque (finais dos anos oitenta do século
passado até os dias atuais). No decorrer das leituras das fontes, observou-
se que o paradigma da integracdo era revestido de intenc¢des voltadas ao
corte de custos as pessoas com deficiéncias por parte do poder publico,
procurando aprimora-los como forca produtiva, bem como atribuindo a
deficiéncia o carater de enfermidade. No periodo que o partido dos tra-
balhadores governa o Estado Brasileiro, a legislacdo relativa a inclusao
ganha volume e qualidade, o que nao é visto a partir da assuncao de Jair
Bolsonaro (Sem partido) onde o descaso e verdadeiro desmonte sdo as
marcas da forma de pensar e tratamento dado a causa da incluséo.
Palavras-chave: Educacdo Especial; Educacdo Inclusiva; Pessoas com
Deficiéncia
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1. INTRODUCAO

com deficiéncia acessaram instituicdes educativas, faz-se necessa-

rio demarcar o paradigma da Educacdo Especial como ponto de
partida. No contexto de uma abordagem historiogréfica, passa-se a afir-
mar que, inicialmente, no Brasil, por parte do poder publico, a educacdo
das pessoas com deficiéncias, teve como causa maior a possibilidade de
aproveitamento desses sujeitos pelo sistema produtivo, atendendo a
l6gica capitalista.

Assim entende-se, que esse foi o primeiro lugar de construcao de
um parametro educativo que contemplasse o sujeito com deficiéncia,
considerando haver consenso acerca da ndo adequacdo da pessoa com
deficiéncia ao padrdo de eficiéncia produtiva, estabelecido a partir de
uma pseudo homogeneidade social, nesse contexto, os sujeitos inaptos a
producao, geravam dispéndios aos cofres publicos.

Desse modo, compreende-se que o Estado percebeu a necessidade
de proporcionar educacao a este plblico com vistas a serem socialmente
uteis, proporcionando-lhes formacdo para os oficios mais imediatos.
(JANUZZI, 2012; MIRANDA, 2019).

Para o materialismo histérico, os excluidos por deficiéncia estdo
entre os, econdémico e socialmente expropriados, ou seja, dividem a
mesma conjuntura social e econdmica que os pobres, negros/negras,
indios/indias, idosos/idosas, pessoas homossexuais, toxicodependentes,
desempregados/desempregadas, dentre outros. Desse modo, é mister,
afirmar-se que pessoas com deficiéncias constituem, historicamente,
significativa parte dos excluidos da producdo da riqueza material e inte-
lectual, da dignidade, da cidadania.

Defendendo a perspectiva de uma educacao profissional inclusiva,
pensada na direcdo das pessoas com deficiéncia, democratica em sua
totalidade este trabalho representa um fragmento de um relatério de
pesquisa de mestrado, em construcao, tematizado a partir da inclusao de
pessoas com deficiéncia em curso de musica, ofertado em espaco educa-
tivo ndo-fomal.

O fragmento, ao qual esse trabalho se reporta, por meio da pesquisa
documental, assim contribuindo para “[...] produzir novos conhecimen-
tos” (KRIPKA;SCHELLER;BONOTTO, 2015, p.244) traz como objetivo:
Analisar o que dispoem documentos institucionais, configurados no con-
texto das politicas publicas inclusivas, sobre a inclusdo pedagdgica de
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pessoas com deficiéncias em um curso de musica. Para atender a esse
propésito, o esforco tedrico se encaminhou na direcdo de uma revisao
bibliogréfica, tomando-se as Teorias Histérico-critica e Histérico- cultural
como principal base de estudo; um conjunto de documentos produzidos
nos Gltimos trinta anos, contemplativos da inclusao de pessoas com defi-
ciéncia, também foram analisados, neste trabalho investigativo.

2. DIALOGOS COM OS DOCUMENTOS

2.1. DA EDUCACAO ESPECIAL A EDUCACAO INCLUSIVA:
BREVE PANORAMA

O surgimento da Educacao Especial no Brasil, remonta ao inicio no
século XIX, sob fortes influéncias de experiéncias despontadas na Europa
e na América do Norte-Americanas (MANTOAN 2021). No Brasil, o pri-
meiro conceito de educacao especial foi denominado de “Educacdo dos
Excepcionais”, contemplado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional - LDB n°® 4024/1961 (BRASIL, 1961). Posteriormente, a “edu-
cacdo de excepcionais” passou a ser entendida como uma linha de
escolarizacao.

Em 1986, promoveu-se a mudanca da nomenclatura de “alunos
excepcionais” para “alunos com necessidades educacionais especiais”.
Dois anos apés, com a promulgacao da Constituicdo Federal em 1988, o
Cap. lll, Art. 208 determina que “o dever do Estado com a educacdo serd
efetivado mediante a garantia de: [...]"atendimento educacional especia-
lizado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino” (BRASIL, 1988).

Apenas na década de noventa, a Educacdo Especial teve sua acao
pedagdgica norteada por alguns principios especificos. Sequndo Garcia
e Michels (2011) estes principios foram a normalizacdo, integracdo,
individualizacdo, interdependéncia, construcdo do real, efetividade dos
modelos de atendimento educacional, ajuste econdmico com a dimensao
humana e legitimidade.

Esse novo pardmetro se apoiava em varias concepcoes da sociedade
civil, sobretudo aquelas advindas dos movimentos sociais, com base em
manifestacdes das préprias pessoas com deficiéncias, seus familiares,
estudiosos e simpatizantes da causa. Além disso, aqui no Brasil, ecoa-
vam entendimentos propagados em outros paises, a partir dos Gltimos
anos do século XX essas acoes sofreram gradativas transformacoes por
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influéncia das mobilizacdes sociais, a época, acenando na direcdo uma
politica inclusiva que apontavam para uma perspectiva de educacao que
proporcionasse as pessoas com deficiéncia uma formacdo humana digna,
alinhada as suas necessidades e condicoes.

Assim sendo, pode-se afirmar que a educacdo direcionada as pessoas
com deficiéncias é iniciada sob a denominacao de Educacado Especial, pau-
latinamente, avancando no horizonte de um projeto de educacdo alinhado
com o atendimento a diversidade. Evidentemente essa passagem ted-
rico-conceitual e legal, ndo ocorreu sem considerdveis enfrentamentos
das ambivaléncias e tensdes que envolveram a defesa desses concei-
tos. Tais entendimentos também estavam atravessados pelas questoes
de classes. Nesse contexto foram produzidos importantes dispositivos
normativos e teéricos relativos as concepcdes de educacdo especial e,
posteriormente, educacao inclusiva.

O contexto histérico referente a década de 1990 foi importante
marco histérico, favordvel 3 producdo de documentos oriundos de
féruns internacionais, a exemplo da Declaracao Mundial sobre Educacao
Para Todos (JOMTIEN, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (SALAMANCA,
1994), ambos contemplativos de outras concepcoes de integracao, colo-
cados em direcdo opostas aqueles defendidos pela Educacdo Especial.
Tal iniciativa apontava para um significativo avanco no entendimento
sobre a acessibilidade, vista sob diferentes perspectivas.

As pressoes dos movimentos sociais em defesa da escola democré-
tica, pensada numa perspectiva emancipatéria, a escola como lugar de
todas e todos, é contemplada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional—-LDB Lein®9.394 de 20/12/96 (BRASIL, 1996), quando esta dis-
poe em seu Capitulo V sobre a educacado especial, definindo-a, no seu Art.
58°, como uma “modalidade de educacao escolar, oferecida preferen-
cialmente na rede regular de ensino, para educandos que apresentam
necessidades especiais” (MANTOAN, 2021, p.6 — grifo nosso).

No inicio de 2000 uma resolucdo instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacdo Basica. Este documento assume
a funcdo de regulamentar os artigos da LDB 9394/96 que ja instituiam
a Educacdo Especial como modalidade educacional. Progressivamente,
a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 normatizou, no Brasil, as premissas
inclusivas defendidas no debate internacional da década recentemente
passada, com isso ganhando importancia firmando ideias tidas como “[...]
hegemdnicas no campo da Educacdo Especial” (GARCIA; MICHELS, 2011,
p.108).
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Ainda, na supracitada resolucdo, a nomenclatura utilizada para o
plblico de alunos com deficiéncias foi utilizada na forma de “alunos com
necessidades especiais”, bem como a “funcdo de apoiar os servicos edu-
cacionais comuns”, atribuida a educacdo especial, pds em indagacdo a
possibilidade do apoio pedagdgico nas salas de aula comuns por parte
do professor/a especializado aos professores/as regentes, nesse sen-
tido, também apontava-se para a inclusdo pedagdgica, defendendo-se
a participacdo de profissionais especializados, proporcionando suporte
aos professores no que se refere a inclusdo desses estudantes nas salas
comuns, esse enfoque foi se direcionando as modificacbes das praticas
pedagdgicas de acordo com a demanda que a escola estava a receber.
(MIRANDA, 2019).

As propostas pautadas para as praticas pedagdgicas se referem,
sobretudo, a utilizacdo dos recursos e ferramentas que auxiliassem nos
processos de ensino aprendizagem (ibid). Mas, para além dessa discus-
sdao, a fundamentacdo precisava estar comprometida com a ruptura de
esteredtipos padronizados, oferecendo uma formacdo de professores
com fundamentacdes e principios voltadas aos valores humanos e cul-
turais, pensadas no contexto da emancipacao e autonomia e do respeito
incondicional a pessoa humana.

Nesta perspectiva expomos de forma breve o desenvolvimento da
Educacdo Especial a Educacdo Inclusiva, procurando enfatizar esta Ultima
formadeinclusao deste publico historicamente negligenciado pelo poder
pUblico, visto que esta concepcao guarda em si os principios de uma edu-
cacdo democrdtica, para todos, objetivo buscado por nés neste trabalho.

2.2 O DISCURSO NORMATIVO E AS (IM)POSSIBILIDADES DE
INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA.

No contexto da producdo de documentos que integram ou subsi-
diam as Politicas Inclusivas para pessoas com deficiéncia, levando-se em
consideracdo seus contextos de producdo, serd apresentado um quadro
relacionando seu titulo, destacando seu contexto de producdo temporal,
oferecendo-se destaque ao tratamento discursivo dos documentos apre-
sentados, sobre os conceitos de inclusao.
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Quadro 1: Relacdo cronoloégica de documentos, respectivos contextos de
producdo e concepgao sobre inclusdo

Titulo do documento/
Ano da publicacdao

Contexto/Esfera de
Producao/ Presidente
do Brasil

Concepcao sobre integragao e ou
Inclusdo

Constituicao da Republi-
ca Federativa do Brasil
de 1988

Declaracao Mundial so-

bre Educacao para Todos.

Jomtien, 1990

Estatuto da crianca e do
adolescente

Declaracdao de Salaman-
ca

LDB 9394/1996

Resolucao CNE/CEB n°
2/2001

Decreto n° 3956 de
8.10.2001: promulga a
Convencao Interame-
ricana para eliminagao
de Todas as Formas de
Discriminagao Contra
Pessoas Portadoras de
Deficiéncia

Lei federal de incentivo
financeiro 10845/2004

ISSN: 2176-8153

Federal/Promulgada
em 5 de outubro de
1988. Inicio da Rede-
mocratizacdo do pals.

Internacional/ Promul-

gada em 9 de marco de
1990/Fernando Collor

de Melo

Federal/13 de julho de
1990/Fernando Collor
de Melo

Internacional/7-10 de
junho de 1994/Fernan-
do Collor de Mello

Federal/20 de dezem-
bro de 1996/Fernando
Henrique Cardoso
Federal/11 de setem-
bro de 2001/ Fernando
Henrigue Cardoso

Federal/ 8 de outubro
de 2001/ Fernando
Henrique Cardoso

Federal/ 5 de marco de
2004/ Luiz Indcio Lula
da Silva.

O discurso do documento se mostra
fundamentado na concepcdo de inte-
gracdo, portanto, a inclusdo inexiste
no discurso do referido documento
Traz a luz as ideias das discussoes
sobre a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia objetivando trans-
formacoes em carater de negacdo ao
paradigma da integracao.

Estabelece a obrigatoriedade do
atendimento educacional especializa-
do, ndo configurando inclus3o.

Traz a luz as ideias das discussoes so-
bre a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia objetivando transforma-
¢Oes em cardter de negacdo ao para-
digma da integracdo

Mediador da Carta Magna, prevalece
o paradigma da integracao

Procura detalhar diretrizes para
inclusdo, no entanto a concepgdo Nao
é contemplada.

O discurso gira em torno da preven-
¢do, por parte dos Estados, da exis-
téncia de pessoas com deficiéncias.

Universalizacdo do atendimento
especializado com vistas a superacao
gradativa deste tipo de atendimento
pela inclusdo de alunos nas classes
comuns; Politicas Publicas orcamen-
tarias de reforco de verbas publicas
direcionadas 3 causa.
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Titulo do documento/
Ano da publicagao

Contexto/Esfera de
Producao/ Presidente
do Brasil

Concep¢ao sobre integracao e ou
Inclusao

Convencado da Organiza-
¢ao das Nagoes Unidas
(ONU)-2006

Plano Nacional de Educa-
¢ao em Direitos Huma-
nos (PNEDH) 2006

Plano de Metas e Com-
promisso Todos pela
Educacdo 2007

Politica Nacional de
Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (PNEEPEI) 2008

Decreto n® 7611 - 2011

Resolucao CNE/CEB n°
6 de 20 de setembro de
2012

Plano Nacional de Educa-
¢ao (PNE)

Lei Brasileira de Inclusdo
(13146/2015)

Politica Nacional de
Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2018)
Resolucdo CNE/CP n° 1
de 5 de janeiro de 2021

Internacional/ 30 de
junho de 2006/ Luiz
Indcio Lula da Silva.
Federal/ 10 de de-
zembro de 2006/ Luiz
Indcio Lula da Silva
Federal/ 24 de Abril de
2007/ Luiz Indcio Lula
da Silva.

Federal/ 7 de janeiro
de 2008/ Luiz Inacio
Lula da Silva

Federal/ 17 de no-
vembro de 2011/ Luiz
Indcio Lula da Silva.

Analisar posteriormen-
te

Federal/ 25 de junho
de 2014/ Dilma Rou-
sseff

Federal/ 6 de julho de
2015/Dilma Rousseff

Federal/ 30 de se-
tembro de 2020/Jair
Bolsonaro.

Analisar posteriormen-
te

Reforco de compromisso de politicas
de Estado pela causa; Contributo da
construcdo do referente documento.
Preocupacdo com a causa procuran-
do transformacao social por meio da
educacdo.

Garantia de acesso e permanéncia
das pessoas com deficiéncia na escola

Inclusdo como transversalidade nas
etapas da educacdo, professores es-
pecialistas como suporte para que o
paradigma da inclusdo seja efetivado
Enfase na criacdo de vinculos
interpessoais entre os sujeitos da
pratica pedagdgica.

Analisar posteriormente

Além da transversalidade nos niveis
da educacao procura ampliar o alcan-
ce a outros grupos de excluidos.
Sancdes para quem negar acesso a
cidadania as pessoas com deficiéncia

Retrocesso sobre todo constructo
histérico do paradigma da inclusdo.

Analisar posteriormente

Fonte: Proprio autor.

Acerca dos documentos supracitados no quadro anterior, procede-
remos com os seguintes entendimentos: nos anos 80 do século passado,
discussoes a respeito da integracao social proporcionaram maior impulso
na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia. Ainda que no ambito
formal, em menor teor no plano da materialidade, as mudancas sociais
desta época nos diversos contextos puderam concorrer a um envolvi-
mento legal mais significativo, o que pode ser visto sobre a Constituicdo
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Federal de 1988, estabelecendo integracao escolar recomendando que
o atendimento aos estudantes com deficiéncia seja feito, preferencial-
mente, na rede regular de ensino” (MIRANDA, 2003).

Na década seguinte sdo iniciadas no Brasil as discussoes a respeito
do paradigma da inclusdo. Essas discussoes, também, sdo iniciadas no
ambito internacional por meio de documentos tais como: a Declaragdo
Mundial sobre educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades bdsi-
cas de aprendizagem (JOMTIEN, 1990) e a Declara¢do de Salamanca, na
Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade (SALAMANCA, 1994).

Por outro lado, ao analisarmos os discursos dos referidos docu-
mentos, percebemos preocupacbes de ordem econdmica, resultado
do entendimento estreito, simplista e conveniente, de alguns gestores
plblicos, de que investimento em educacao é gasto. Tratando-se a ques-
tdo como custos e oneracoes aos cofres publicos, sobretudo aqueles que
orientam as politicas inclusivas. Entendendo que para evitar estes gastos,
deve-se tomar a educacdo como instrumento para uso objetivo de pre-
vencao desta forma de condicdo humana que “pesa sobre os limitados
recursos humanos e financeiros de cada pais” (SALAMANCA, 1994, p.46).

Em 13 dejulhode 1990 é promulgada a Lein®8069/1990, O Estatuto
da Crianca e do Adolescente, considerado o primeiro texto normativo a
dispor sobre o assunto, determinando que o Estado assuma o papel de
assegurar o atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, as criancas e adolescentes com deficiéncia. No
texto do artigo 5° da referida lei fica explicito formalmente a determi-
nacdo de punicao aqueles que atentarem por “omissao dos seus direitos
fundamentais” (NAKAYAMA, 2007, p. 27).

Ainda nesta década, sob a influéncia direta da Declaracdo de
Salamanca é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n® 9394
de 20 de dezembro de 1996. Mesmo que a Constituicdo Federal de 1988
e o Estatuto da Crianca e do Adolescente tivessem disponibilizado sobre
0 assunto, a LDB, contemplando um capitulo inteiro 3 educacao especial
compreendendo os artigos no. 58 a 60 teve como objetivo determinado
“reqular acerca do direito a educacdo dos portadores de necessidades
especiais [...] assumindo importancia fundamental para estabelecer
a forma em que se daria o exercicio dos direitos garantidos pela Carta
Magna e previstos na legislacdo infraconstitucional” (ibid. p. 27).

Em observancia aos textos dos referidos artigos da Lei supraci-
tada, de forma breve e como objetivo deste texto, compreende-se a
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necessidade de formacdo especializada dos professores para atuarem
junto aos estudantes com deficiéncias. Ainda em contexto, percebe-se
também a concepcdo limitada a respeito do trabalho, prépria da con-
cepcdo capitalista de producado relativa ao emprego, locus do complexo
mundo do trabalho em sua esséncia ontoldgica, de formacdo humana e
transformacao do mundo.

Como materializacdo de nosso entendimento, os textos preconizam
o tratamento especializado a estes estudantes para que se aprimorem
objetivamente a competitividade da vida social e insercdo na producao,
visto como forma de efetiva integracdo na vida em sociedade.

Em continuacdo a breve visao panoramica das leis e normativas a res-
peito da inclusdo de pessoas com deficiéncia, saindo do ambito dos anos
noventa do século passado, caracterizado pela ideologia neoliberalista
que marcou este recorte tedrico, trazemos a RESOLUCAO CNE/CEB n°
2/2001, de 11/09/2001, que segundo Nakayama (2007, p. 29) “[...] esta-
beleceu regras minuciosas para a efetivacao de Principio da Inclusao.

Observando o texto supracitado, percebemos no discurso do artigo
3%acompreensdo do que vemaseraeducacdoinclusiva, como sendo “[...]
uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns [...]" (BRASIL, 2001 — grifo nosso). Na perspectiva de uma forma-
¢do humana onde os sujeitos tenham a oportunidade de aprender uns
com os outros nas relacdes que mantém na pratica social, o termo acima
em destaque emprega-se descontextualizado segundo o paradigma da
inclusao.

Outra observacdo deve ser feita ao que preconiza o artigo 4°, que
traz em seu discurso o compromisso em considerar as diferencas destes
alunos em relacao aos demais. Mas em seu inciso II: “a busca da identi-
dade prépria de cada educando, o reconhecimento e a valorizacdo das
suas diferencas e potencialidades” (grifo nosso). As diferencas, préprio
da totalidade social, e as potencialidades, préprios das capacidades do
individuo segundo o contexto social o qual este se faz integrante, ndo
mantém relacdo analitica do ponto de vista humano do entendimento da
inclusado.

Da forma como se encontra estruturado o discurso do supracitado
inciso, as diferencas representam limitacoes, e as potencialidades enfor-
mam a capacidade de ser produtivo. Ou seja, a concepcao capitalista
encontra-se profundamente enraizada na concepcdo do tratamento
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humano, proporcionando o entendimento de que ser diferente é ser
improdutivo e ter potencial é ndo ser diferente.

Dando prosseguimento a andlise do documento, podemos identificar
nos artigos 16 e 17 deste mesmo documento os objetivos exploratérios,
nada inclusivos, por parte do poder publico para com as pessoas com
deficiéncias, quando se refere a terminalidade especifica dos ciclos da
educacdo bdésica para estes estudantes materializados em titulacdes/cer-
tificados que atestem as competéncias adquiridas e, com isso, o imediato
encaminhamento a educacdo profissional, preparando-o para a producao.

Seguindo a linha cronolédgica dos documentos publicos a respeito
da inclusdo em nosso pais, em 8 de outubro de 2001, foi instituido o
Decreto n° 3956 que “[...] promulga a Convencdo Interamericana para
a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdao Contra Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, realizada na Guatemala, em 28 de maio de
1999.” (NAKAYAMA, 2007, p.30).

Em observacdo ao referido texto, percebemos que a prevengdo toma
um lugar um tanto importante no seu discurso, aparecendo no caput do
artigo Il estabelecendo que a “[...] Convencdo tem por objetivo prevenir
e eliminar todas as formas de discriminacdo contra as pessoas portado-
ras de deficiéncia e propiciar a sua plena integrag¢ao a sociedade (grifo
nosso)”.

No Artigo lll, 2., (3) que trata do compromisso dos Estados Pares para
com o alcance dos objetivos firmados na Convencao, priorizando traba-
lhar com a prevencdo de todas as Formas de deficiéncias preveniveis
(BRASIL, 2001 — grifo nosso), somos levados a refletir sobre a causa da
preocupacao dos Estados Pares desta Convencao em prevencao das refe-
rentes deficiéncias prevenieis, pois é patente que “[...]Jtoda sociedade
possui individuos com algum tipo de deficiéncia” (PEREIRA et al, 1980
apud JANNUZZI, 2012, p.153) e, segundo Giroto; Poker e Omote (2012) a
média de pessoas com deficiéncia em nivel mundial se localiza no ambito
dos 10%, em nivel de Brasil, 14%.

O conceito de prevencdo adotado no discurso, inicialmente, nos
leva a crer que existe uma preocupacdo em se prevenir qualguer forma
de discriminacao e/ou exclusdo que, levada a cabo por meio de politicas
sociais sérias, chegariamos a eliminacdo destas discriminacdes. Mas como
tivemos oportunidade de entender pelo texto do Artigo Il da Convencao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo
Contra Pessoas Portadoras de Deficiéncia anteriormente analisado, a
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deficiéncia é considerada nociva, tomando cardter de doenca/enfermi-
dade, devendo ser prevenida.

De acordo com o discurso do documento, percebe-se a urgente
preocupacao em exercer o controle da reproducdo humana em seu cara-
ter biolégico, ideal a formacdo de forca produtiva, contrariando valores
correspondentes ao respeito a pessoa humana quanto ao direito de sua
dignidade, independentemente de suas condicdes fisicas, psicoldgicas,
de género ou quaisquer outras formas que causem motivo de exclusao
no presente contexto capitalista de tratamento humano.

Continuando nossa breve cronologia no ambito da primeira década
dos anos 2000, a partir do primeiro mandato do governo do Partido dos
Trabalhadores (2003), foi promulgada a lei 10.845 de 5 de marco de
2004, Lei Federal de Incentivo Financeiro, potencializando um cardter de
sensibilidade a causa por parte do governo da época, ainda com a visao
do paradigma de Integracdo (MIRANDA, 2003) e reconhecendo a neces-
sidade de progressiva inserc¢do (Artigo 1°, incisos | e Il)

| - Garantir a universalizacdo do atendimento especializado
de educandos portadores de deficiéncia cuja situacdo nao
permita aintegracdo em classes comuns de ensino regular;

Il - Garantir, progressivamente, a insercdo dos educandos
portadores de deficiéncia nas classes comuns de ensino
regular.

Em 30/06/2006 o Brasil participou da Convencdo da ONU sobre
direitos das pessoas com deficiéncia. Participante desde a fase inicial
do constructo deste documento internacional e signatario do referente
documento, o Estado Brasileiro reforca a partir de entdo 0 compromisso
de adocdo de medidas administrativas e legislativas para assegurar os
direitos reconhecidos na referente Convencao (NAKAYAMA, 2007).

Neste mesmo ano, foi instituido o PNEDH - Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007), caracterizando por parte
do Estado Brasileiro, uma preocupacdo com a efetiva execucdo das poli-
ticas publicas voltadas a dignidade das pessoas dos segmentos sociais
historicamente excluidos e reconhecendo a educacdo como meio impor-
tante de difusdo dos valores essenciais ao exercicio da cidadania. Seu
processo de formulacao teve ampla participacao dos diversos seguimen-
tos sociais, objetivamente da educacao, sociedade civil e Governo, neste
Gltimo, também de ambito Regional e Estadual (CARMELO NETO, 2019).
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Em 24 deabrilde 2007 foidecretado o Plano de Metas e Compromisso
Todos pela Educacdo, onde no artigo 29, IX foi estabelecido a garantia
do "acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusao
educacional nas escolas publicas” (BRASIL, 2007 apud CARMELO NETO,
2019, p. 38).

Em 2008 houve a publicacdo da Politica Nacionalde Educacao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Este documento
explicita como principais caracteristicas os nomes dos colaboradores do
referido documento (corpo de doutoras e doutores em educacdo con-
siderados referéncias na educacdo especial e inclusao), o histérico de
marcos legais referentes a educacao especial e o paradigma da inclusao
escolar, demonstrando a evolucdo deste paradigma no tocante as poli-
ticas afirmativas de periodos anteriores e o atual periodo de publicacdo
deste documento. Para confirmacdo da compreensdo, o documento mos-
tra a evolucdo, em ndmeros, das matriculas de alunos com deficiéncia nas
classes de ensino regular nas escolas e formacdo em nivel superior para
os professores que atuam na educacao especial.

A educacdo especial neste documento é defendida como tema
transversal aos niveis e modalidades de ensino, objetivando sua supera-
cdo gradativa a inclusao, cumprindo a funcdo de possibilitar por meio dos
educadores especiais o suporte aos professores nas classes regulares no
momento das aulas ou o aporte tedrico pratico aos professores destas
referidas classes para lidarem junto aos alunos/as com deficiéncia.

Em 2011 foi promulgado o Decreto n° 7611 de 17 de novembro
que em sua iniciativa procurou ampliar a oferta da educacdo especial e
atendimento educacional especializado para os/as “[...Jestudantes com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (CARMELO NETO, 2019, p. 38). Nossa observacao vai para
o inciso IV, do § 1° do Art.5° no qual explicita a necessidade de criacao
de vinculos interpessoais nas relacdes entre os agentes constituintes da
instituicdo escolar.

Foi aprovado pela Lei n® 13.005 de 25 de junho de 2014 o Plano
Nacional de Educacdo. Garantindo mais avancos na educacao especial.
Além de diretrizes, determinou metas e estratégias “[...] visando aten-
der as determinacoes definidas pelo artigo 214 da Constituicdo Federal
de 1988" (ibid.). O PNE reforca o lugar de transversalidade da educacao
especial em vistas a pratica da inclusao, bem como as consideracoes a res-
peito das especificidades da educacdo especial direcionada para outros
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grupos minoritdrios historicamente excluidos de uma politica de educa-
cdo democrdtica de qualidade (escolas do campo, comunidades indigenas
e quilombolas).

No ano de 2015 foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusdo (n° 13.146)
que determina em seu artigo 8° punicdo com reclusdo de dois a cinco
anos e multa para aqueles que de alguma forma embargarem (recusa,
cobranca de valores adicionais, suspensdo de atendimento, procras-
tinacdo, cancelamento) a matricula e permanéncia de alunos/as com
deficiéncias nas escolas de ensino regular, de natureza publica ou privada
(CARMELO NETO, 2019).

Para finalizar nossa breve explanacdo de alguns marcos histéri-
cos importantes, voltados a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, do ano de 2020 na gestdo do atual
presidente da Republica Jair Bolsonaro e de seu terceiro ministro da edu-
cacdo, em menos de dois anos de mandato até a data de promulgacao
desta politica de “Educacdo Inclusiva”, Milton Ribeiro. Compreendemos a
pertinéncia em fazer algumas observacdes bdsicas nos seus componen-
tes pré-textuais (Nota do Ministro, Apresentacao, Introducdo) com o fim
de nos apropriarmos da concepcao de educacao inclusiva contida neste
documento.

Com o intuito de nos facilitar o desenvolvimento de nosso raciocinio,
procuramos associar brevemente algumas informacdes que pudemos
coletar no presente documento que estamos submetendo a uma breve
andlise junto aquele que se encontra inserido neste nosso trabalho,
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, de 2008. Observamos que ao longo de suas 124 paginas, o docu-
mento PNEEPEI-2020 (BRASIL, 2020) ndo explicita um possivel corpo de
especialistas em educacdo responsdveis pela colaboracdo e formulacdo
do importante documento.

Informando imprecisamente o nimero de nao beneficiados com o
paradigma da inclusdo escolar, sob fundamentos rasos direcionados a
estudos sérios sobre a histdrica negligéncia social e negacdo de direitos
das pessoas com deficiéncia terem acesso a uma educacao de qualidade,
0 Ministro da Educacdo no texto inicial intitulado “Nota do Ministro”
explana como se estrutura sua concepcao a respeito da educacdo espe-
cial, em respeito a inclusao.

Para iniciar: “Atualmente, urge reconhecer que muitos educan-
dos ndo estdo sendo beneficiados com a inclusdo em classes regulares
e que educandos, familiares, professores e gestores escolares clamam
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por alternativas.”; “Um dos pressupostos norteadores desta Politica
Nacional é a valorizacdo das singularidades e o inaliendvel e preponde-
rante direito do estudante e das familias no processo de decisdo sobre
a alternativa mais adequada para o atendimento educacional especiali-
zado.” (BRASIL, 2020, p.6 — grifo nosso).

Dentre os beneficios que o Ministro da Educacdo manifesta em seu
texto, além dos educacionais, proporcionados pelo estimulo ao retarda-
mento e retrocesso direcionado ao processo evolutivo do paradigma da
inclusdo escolar na educacdo em nosso pals, estdo, na exata ordem em
que se encontram escritos, avancos “[...] econémicos, cientifico, artistico,
politico e cultural” (ibid., p.7- grifo nosso). Para finalizar, fica a maxima do
descompromisso do governo para com a prépria politica que de sua parte
foi formulada: “[...] se bem atendidas em suas demandas, poderdo
desenvolver suas potencialidades e tornar-se tudo o que sao capazes
de ser” (grifo nosso).

Seguindo ao texto da Apresentacdo, texto de Ilda Ribeiro Peliz -
Secretéria de Modalidades Especializadas de Educacado, valendo-se da
interpretacao de que “As leis brasileiras determinam que os sistemas
educacionais devem oferecer, preferencialmente, escolas inclusivas,
mas, Nao exclusivamente” somos tendencialmente conduzidos pelo argu-
mento circunscrito ao ambito formal de que somos “sabedores de que
existem milhares de pessoas em idade escolar fora da escola, pelo fato
de apresentarem demandas que sao mais adequadamente atendi-
das em escolas ou classes especializadas” (BRASIL, 2020, p.10- grifo
N0SS0).

Esforcam-se em definir que escolas especializadas “sdo também
inclusivas”, mas como tivemos oportunidade de saber, o papel inclusivo
desempenhado pelas escolas especializadas tem sua importancia funda-
mental em fins do século XIX para meados do século XX, onde boa parte
deste publico, na totalidade, e ndo para uma parte privilegiada de direi-
tos, sobretudo os econémicos, puderam ter a minima iniciativa de ter
acesso a uma instituicdo escolar, ainda vistos sob os olhos da medicina e
ndo sob o olhar humano, cultural, moral e, sobretudo, social.

No texto da Introducdo, em sua abertura jd podemos conferir mais
uma vez o discurso raso, embora sendo considerado pelo governo de Jair
Bolsonaro como de “cardter inovador” da Politica Nacional de Educacdo
Especial 2020, preocupado “[...] em oferecer avancos na area da educacdo
especial” (ibid). O texto tem lugar até para trocadilhos jocosos mal inten-
cionados, debochados e desrespeitosos para com a seriedade depositada
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nas lutas pelos direitos da educacdo deste publico, tanto da parte dos
préprios alunos/as como dos pesquisadores, pensadores e professores.
Vejam por si: “Poder-se-ia até nomear ‘educacdo especial inclusiva’ pois
nunca uma dessas dimensdes pode ser utilizada para anular a outra”
(ibid., p.15).

As observacoes sobre concepcdes equivocadas a respeito dainclusdo
sao inimeras ao longo do texto, somado as percepcoes fragmentadas da
responsabilidade do governo para com o pleno atendimento educacional
aos/as estudantes deste publico. Podemos citar a questdo de opcao por
alternativas que restam na prestacdo dos servicos educacionais e o tipo
de inclusdo que um sistema educacional, [...] a seu bel prazer, [...] estd
disposto a garantir” (ibid).

Ainda na referida pagina descrita acima é disposto um quadro com-
parativo onde sdo explicitados as formas de abordagem por parte dos
Defensores da Educacdo Especial e dos Defensores da Inclusdo Total. Por
meio de artigo de autor que, infelizmente traz pouca contextualizacdo
ou quase nenhuma com nossa realidade, o documento mostra de forma
bastante polarizada as formas de abordagens dos dois grupos de defen-
sores com termos tais como “insistem na igualdade de atendimento” e
“Acreditam na possibilidade de reinventar a escola a fim de acomodar
todas as dimensodes da diversidade da espécie humana’.

Assim sendo, pode-se afirmar que o modo individualista da concep-
cdo liberal, destaca que, (BRASIL, 2020, p.105):

H3 quem defenda que os educandos ndo pertencen-
tes ao publico da educacdo especial tém o direito de
beneficiarem-se com o aprendizado proporcionado pela
convivéncia com educandos autistas de nivel severo ou
grave, por exemplo. Esse “direito” ndo é maior que o
direito constitucional dos educandos de receberem aten-
dimento educacional apropriado para suas caracteristicas,
de modo a obterem ganhos mais importantes para seus
projetos de vida que os ganhos com a socializacdo.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a concepc¢ao de uma Educacdao Democratica, todos
os alunos, independentemente de suas condicoes fisicas psicoldgicas ou
de qualquer outra forma que lhe proporcione a exclusdo que historica-
mente neste pais vém se submetendo, devem ser incluidos no contexto
da sala de aula do ensino regular ou de qualquer outro espaco educativo.
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As condicoes especificas dos alunos/as constituem nada mais nem menos
que as particularidades dos sujeitos, tdo ébvias num contexto de socie-
dade por vias da totalidade, e ndo de apenas uma parcela favorecida por
suas condicoes fisicas e psicoldgicas consideradas culturalmente ideais a
l6gica de producdo e reproducao do modo social capitalista.

A histéria nos mostra a evolucdo no tratamento que esta parcela
excluida dos planos de desenvolvimento do pais vem sofrendo ao longo
de suas vidas para terem acesso a educacao, o bem mais basico de desen-
volvimento e formacdo integrante das politicas plblicas de Estado.

O constructo social, a partir das lutas dos movimentos dos estu-
dantes e seus responsaveis, permite desenvolvimento cultural e, neste
movimento, a evolucdo do pensamento critico e a busca por mais huma-
nizacao, o que pode ser percebido na materializacdo das leis, objeto deste
nosso estudo. Assim, percebemos as mudancas quanto a forma de pen-
sar, rompendo com formas preconceituosas de classificacbes baseadas
no foco da deficiéncia e consideracdes médicas que propoem as diferen-
cas como verdadeira forma de enfermidades.

A influéncia politica dos partidos de esquerda, de visao progressista
e democratica se fazem presentes na quantidade dos dispositivos legais
que defendem a inclusdo. Ndo somente a quantidade, mas acima de
tudo a qualidade, com as mais diversas formas de estratégias, tais como
a consciéncia da importancia da educacdo para o alcance quantitativo e
qualitativo da concepcao valorativa das diferencas, sancoes para aqueles
que negarem acesso, em suas inimeras formas, as pessoas com deficién-
cias, entre outas formas mais.

Mas atualmente, um verdadeiro desmonte de todo este valoroso
construto vem sendo feito por parte do atual governo Federal, com a
questdo da inclusao sendo lancada a prépria sorte. A forma mal-
dosaelevianade tratamento deste assuntointernacionalmente debatido,
faz com que representantes deste governo em documento oficial anali-
sado neste trabalho atestem que ndo se faz necessério discutir a teoria
sobre o paradigma da inclusdo, “Portanto, fFaz-se urgente um esforgo
tedrico e politico para conciliar posicoes extremas”.

Os defensores da inclusdo ndo propdem extremismo, sé enxergam
0 extremo descaso social construido historicamente e, como humanos
que sdo e sentem na pele a dor alheia, lutam para dar o direito que lhes
foi alienado. A defesa da dignidade humana é um dever de todos, pois
todo o edificio estatal que hoje temos oportunidade de usufruir é fruto
de muita luta e a custo de vidas que foram ceifadas para o que hoje se
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percebe materializado. Manter a dura critica e acdo continua em prol dos
excluidos é o dever de todo sujeito consciente de sua classe e que deseja
um mundo melhor para todos.
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